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Tocando em Frente
(Almir Sater / Renato Teixeira)

Ando devagar porque ja tive pressa

Levo esse sorriso porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe?
Sé levo a certeza de que muito pouco eu sei

Ou nada sei [...]


https://www.vagalume.com.br/almir-sater/

RESUMO

Esta tese objetivou analisar os discursos veiculados pelos estudos da recreacdo e do
lazer nos curriculos formais do curso de Educacdo Fisica da Escola de Educagdo Fisica,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Minas Gerais (EEFFTO-
UFMG), no periodo de 1952 a 1990. Para tal, teve por objetivos especificos: descrever e
discutir o que os discursos sobre recreacdo e lazer procuraram divulgar e legitimar nos
curriculos formais na EEFFTO-UFMG; identificar as estratégias discursivas presentes nos
conteudos, ementas e referéncias difundidas; compreender os significados difundidos sobre
recreacdo e/ou lazer nos curriculos prescritos da EEFFTO-UFMG. Com relagéo as fontes
historicas, foram utilizadas, principalmente, os documentos relacionados ao curriculo
prescrito: o curriculo formal em suas variaveis materializadas nos documentos arquivados
em diversos setores da EEFFTO-UFMG, como: a Secdo de Ensino, o Colegiado de
Graduacdo em Educacdo Fisica, o Departamento de Educacdo Fisica e o Centro de
Memoria da Educacdo Fisica, do Esporte e do Lazer (CEMEF). A tipologia documental se
enquadra nas fontes escritas impressas e manuscritas, tais como: diarios de classe, provas,
atas da Congregacao, atas do Conselho Técnico Administrativo, planos de ensino, listas de
pontos de prova da época. Com relacdo a andlise dos dados, se deu através da analise de
discurso inspirada na perspectiva arqueoldgica de Foucault, nos aportes metodoldgicos da
historia, além dos dialogos com a Histéria das Disciplinas. Observei que a recreacdo e 0
lazer foram saberes presentes na formacdo profissional em EF em MG desde os seus
primordios. Os significados sobre a recreacdo estavam demarcados pelos enunciados
interesse e prazer, logo, a busca pela diversao caracterizava essa area. Evidenciei, também,
a associacdo entre jogos, recreacdo e infancia, manifesta numa abordagem técnica e
metodoldgica. A recreacdo se entrecruzaria com o0s discursos bioldgico, psicoldgico e
sociolégico numa tentativa de superar uma perspectiva biolégica presente na formacao a
época. Além disso, a recreacdo foi enunciada como ocupacdo das horas de lazer e foi
considerada uma atividade e/ou uma possibilidade de uso das horas de lazer. Quanto ao
lazer, relacionava-se ao vocabulo horas, ao tempo livre, anunciando a necessidade de uma
educacdo pelo lazer. Nos documentos estudados, lazer e recreacdo foram considerados
fendmenos distintos, mas que se entrelagavam e contribuiram nos percursos da histéria da
EF no Brasil. Por fim, as leis, as reformas curriculares, a federalizacdo, a instauracdo de
um regime autocréatico ou a reforma universitaria de 1968 tiveram pouco impacto sobre as
mudancas nos discursos da recreacdo e do lazer oriundos do curriculo oficial da EEFFTO-
UFMG. Além disso, os documentos estudados demonstraram estreita relacdo entre as
mudancas de protagonistas e as mudancas nos discursos oficiais ligados a essas areas, 0
que corrobora a premissa defendida neste trabalho de que as mudancas e permanéncias nos
discursos oficiais foram demarcadas pelo protagonismo de alguns docentes.

Palavras-chave: Recreacdo. Lazer. Discursos. Curriculo. Formacéo Profissional.



ABSTRACT

This study aims to analyze the discourses of the recreation and leisure programs in
the formal curricula of the Physical Education course of the School of Physical Education,
Physiotherapy and Occupational Therapy of the Federal University of Minas Gerais
(EEFFTO-UFMG), from 1952 to 1990. In order to accomplish its purpose, it will describe
and discuss the contends that recreation and leisure discourses disseminate and legitimize
in formal curricula at EEFFTO-UFMG; identify the discursive strategies in the contents,
subjects and diffused references; understand the widespread meanings on recreation and/or
leisure in the prescribed curricula at EEFFTO-UFMG. Regarding the historical sources,
the most relevant ones were the documents related to the prescribed curriculum: the formal
curriculum in its variables, materialized in the archived documents found in several sectors
of the EEFFTO-UFMG, such as the Teaching Section, the Collegiate Undergraduate in
Physical Education, The Department of Physical Education and the Memory Center for
Physical Education, Sports and Leisure (CEMEF). The documentary typology can be
found in handwritten and printed sources such as class diaries, tests, meeting minutes of
the Congregation and of the Administrative Technical Council, teaching plans, and lists of
tests subjects from that period. The analysis of the data followed the principles of the
Discourse Analysis inspired by the archaeological perspective of Michel Foucault in the
methodological contributions of history, and by the dialogues with the History of
Disciplines. | observed that recreation and leisure have been present in vocational training
at EF in MG since its inception. The meanings of recreation were defined by the statements
of interest and pleasure, so this field was characterized by the search for fun. | have also
demonstrated the association of games, recreation and childhood, manifested in a technical
and methodological approach. The recreation would intersect with the biological,
psychological and sociological discourses in an attempt to overcome the biological
perspective - extremely present at the time in the formation of the students. In addition,
recreation was enunciated as occupation of leisure hours and was considered an activity
and/or a possibility of use of leisure time. Leisure was related to the concept of hours, to
free time, indicating the need for an education by leisure. In the studied documents, leisure
and recreation were considered distinct phenomena, but they were intertwined and
contributed to the trajectories of the history of PE in Brazil. Laws, curricular reforms,
federalization, the establishment of an autocratic regime, or the university reform of 1968
had little impact on the changes in discourses of recreation and leisure from the official
curriculum of the EEFFTO-UFMG. In addition, the studied documents showed a close
relationship between the changes in protagonists and the changes in the official discourses
related to these areas, which corroborates the premise that this study defends: that the
changes and permanencies in the official discourses were established by the performance
of some teachers.

Keywords: Recreation. Leisure. Discourses. Curriculum. Professional qualification.



RESUMEN

Esta tesis busca analizar los discursos vehiculados por los estudios de la recreacién
y del ocio en los curriculos formales del curso de Educacion Fisica de la Escuela de
Educacion Fisica, Fisioterapia y Terapia Ocupacional de la Universidad Federal de Minas
Gerais (EEFFTO-UFMG), entre los afios 1952 y 1990. Sus objetivos especificos son:
describir y discutir lo que los discursos sobre recreacion y ocio procuraron divulgar y
legitimar en los curriculos formales en la EEFFTO-UFMG; identificar las estrategias
discursivas presentes en los contenidos, en la contextualizacion y en las referencias
difundidas; comprender los significados difundidos sobre ocio y/o recreacion en los
curriculos prescritos de la EEFFTO-UFMG. En lo tocante a las fuentes histdricas, se
utilizaron principalmente los documentos relacionados al curriculo prescrito: el curriculo
formal en sus variables materializadas en los documentos archivados en diversos sectores
de la EEFFTO-UFMG, tales como la Seccién de Ensefianza, el Colegio de Graduacion en
Educacién Fisica, el Departamento de Educacion Fisica y el Centro de Memoria de la
Educacion Fisica, del Deporte y del Ocio (CEMEF). La tipologia documental esta
compuesta por fuentes escritas impresas y manuscritas, tales como diarios de clase,
pruebas, actas de Congregacion, actas del Consejo Técnico Administrativo, planes de
clase, listas de puntos de prueba del periodo. El analisis de los datos se dio a través del
Anélisis de Discurso bajo la perspectiva arqueoldgica de Foucault, en los aportes
metodoldgicos de la historia, ademas de los didlogos con la Historia de las Disciplinas. Se
ha observado que la recreacion y el ocio fueron saberes presentes en la formacion
profesional en EF en MG desde sus principios. Los significados sobre la recreacién estaban
demarcados por los conceptos de interés y placer; luego, la basqueda por la diversion era
la principal caracteristica del area. También se ha evidenciado la asociacién entre juegos,
recreacion e infancia, manifestada por un enfoque técnico y metodoldgico. La recreacion
también se entrecruzaria con los discursos bioldgico, psicolégico y socioldgico, en un
intento de superar una perspectiva bioldgica presente en la formacion a la época. La
recreacion fue enunciada como ocupacién de las horas de ocio y fue considerada una
actividad y/o una posibilidad de uso de esas horas de ocio. En cuanto al ocio, se referia al
vocablo horas, al tiempo libre, anunciando la necesidad de una educacion por el ocio. En
los documentos estudiados, ocio y recreacion fueron consideraron fendmenos distintos, sin
embargo se entrelazaban, contribuyendo para los recorridos de la historia de EF en Brasil.
Las leyes, las reformas curriculares, la federalizacion, la instauracién de un régimen
autocrético o la reforma universitaria de 1968 tuvieron poco impacto sobre los cambios en
los discursos sobre la recreacion y el ocio, provenientes del curriculo oficial de la
EEFFTO-UFMG. Ademés, los documentos estudiados demostraron una estrecha relacion
entre los cambios de protagonistas y los cambios en los discursos oficiales vinculados a
esas areas, lo que corrobora la premisa defendida en esta investigacion de que los cambios
y permanencias en los discursos oficiales fueron demarcados por el protagonismo de
algunos docentes.

Palavras clave: Recreacion. Ocio. Discursos. Curriculo. Formacién Profesional.
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1 INTRODUCAO

1.1 Desejos e interesses de pesquisa

Nenhuma pesquisa é neutra, pois as questdes objetivas sdo atravessadas pelas
dimens@es subjetivas presentes nas escolhas de nosso objeto de estudo. Dito de outra
forma, os problemas de pesquisa tém relacdo direta com os valores, crengas, visdes de
mundo e desejos do investigador. Nessa linha de pensamento, compartilho com Alves
(1980, p.72) ao considerar que: “Nao pode haver, portanto, uma definicdo abstrata de
problemas. Os problemas sdo aqueles da situacdo estratégica em que nos encontramos
colocados”.

Dessa maneira, ao escrever esta pesquisa, opto por problematizar algumas
passagens de minha histéria de vida por apresentarem afinidades com as questdes que me
propus estudar e, assim, situar o leitor em relacdo a tematica analisada. Abordo minha
historia e formacdo ndo como alguém que conta algo estatico e acabado, pois percebo que
a compreensdo da realidade é dindmica, transforma-se continuamente, constituindo-nos
como sujeitos que (res) significam os sentidos das experiéncias vivenciadas.

Considerando, pois, a ideia de que as questdes objetivas e subjetivas se entrelagam,
explicito que minha formacdo escolar e académica, educacdo basica e superior, foi
marcada por estudos que enfatizaram a memorizacdo, a reproducdo dos conteldos e a
preparacdo técnica, propedéutica, para o mundo do trabalho. Associo essa visao do ensino
as perspectivas tradicionais de curriculo, as quais pretendem ser neutras e desinteressadas.
Essas teorias consideram que ha um saber para ser transmitido e sua preocupacdo esta
voltada para 0 modo como essa transmissdo pode se efetivar (SILVA, 1999). Evidencio
que as teorias curriculares tradicionais objetivam uma integracéo dos alunos ao mercado de
trabalho e a sociedade a qual pertencem, mas sem maiores questionamentos. O fundamento
desse objetivo esta associado aos valores da sociedade empresarial, que sdo considerados
validos e colocados como parametros ao que deve ser desenvolvido nas escolas, ou seja,
sdo as competéncias e habilidades necessarias a economia que séo vistas como objetivos a
serem alcancados pelos discentes.

Na graduagdo em Educacdo Fisica comecei a me identificar com os discursos

oriundos das disciplinas ligadas ao lazer e a recreagdo, ministradas em um nivel mais
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técnico-metodoldgico, muitas vezes centradas no ‘“fazer por fazer, em receitas de
atividades ditas recreativas” (ISAYAMA, 2010, p.10), sem questionar os valores e o0s
significados que estariam presentes nessas acoes.

Aliado a conviccdo por vezes simplista do papel da recreacdo e do lazer na
sociedade, o inicio da minha atuacdo profissional foi marcado por a¢des vinculadas a busca
pela diversdo. Tal aspecto se relaciona a formacdo que vivenciei na graduacdo o que, em
si, ndo é um problema. Afinal, em uma perspectiva ampliada, a diversdo apresenta
questdes ligadas a qualidade de vida, a salde e a educacdo das pessoas, entre outras
possibilidades. Todavia, minhas agdes baseavam-se em saberes e discursos pautados pela
instrumentalizacdo técnica e metodoldgica, ndo me atentando, ainda, em compreender as
relacBes que se estabeleciam entre o saber e o poder, presentes nos processos formativos.
Nesse sentido, ndo pretendo desconsiderar 0s aspectos técnicos e metodologicos nesses
processos, mas, assim como Melo (2003a) e Isayama (2005), questionar a predominéncia
desses fatores em relacdo a uma formacdo baseada na competéncia politica, na ampliacéo
das experiéncias culturais, na preocupacdo com o desenvolvimento da educacdo das
sensibilidades e no conhecimento ampliado da realidade.

Apesar disso, em minha atuacédo profissional, questdes me inquietavam, sentia falta
de elementos que me fizessem compreender o sentido da(s) formacéo(6es) proposta(s) aos
alunos. Desejava entender o que legitimava os discursos construidos nas aulas e quais as
implicacdes presentes nesses processos formativos.

Assim, na busca por uma compreensdo mais sistematizada dos campos do lazer e da
recreacdo, ingressei no 111 Curso de Especializacdo em Lazer', Pés-Graduacéo Lato Sensu,
realizado pela Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional (EEFFTO)?
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Concluida essa especializacao, iniciei
os estudos no Mestrado em Educacdo® da Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais (PUC - Minas). Considero essa fase 0 marco de mudangas em minha concepgao

sobre a formacdo profissional, o que me estimulou em aprofundar os estudos nessa area,

! Fui aluno da terceira turma, periodo 1997-1998 e desenvolvi uma monografia intitulada O Brincar:
pressupostos tedricos, valores e significados.

2 Em 1979 os cursos de Fisioterapia e Terapia Ocupacional passaram a ser ofertados nas dependéncias da
Escola de Educacéo Fisica da UFMG, com a denominagdo Escola de Educagdo Fisica, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional (EEFFTO).

* Inicio 0 Mestrado em Educacio em agosto de 2000 e defendo em maio de 2003 a dissertacao intitulada A
génese dos estudos do lazer num curso superior de Turismo em Minas Gerais: um estudo na instituicdo
pioneira (1974-1985). Esse estudo estava inserido na &rea de concentragdo denominada: Sociologia e
Historia da Profissdo Docente e da Educacdo Escolar
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principalmente, em buscar compreender que ndo ha neutralidade nos curriculos e nas
teorias que estudamaos, visto que eles s&o permeados por relagdes de poder.

Iniciei, entdo, estudos que transitavam entre as areas da Sociologia do Curriculo e
da Historia da Educacdo. Nesse contexto, parti do pressuposto de que ndo ha neutralidade
nos processos formativos, nas teorias e nas acdes desenvolvidas nas disciplinas e entendia
que no curriculo estdo implicitas relacbes de saber e de poder que se manifestam em
discursos expressos em seu curriculo. Além disso, propunha que sdo exatamente as
discussoes, reflexdes, analises e conexdes entre o poder e 0 saber que marcam as chamadas
teorias criticas e as diferenciam daquelas denominadas tradicionais (SILVA, 1999; 1998).

Consequentemente, minha pratica pedagdgica sofreu mudancas em relacdo aos
sentidos e significados propostos. Os estudos e acdes que desenvolvia no campo da
recreacdo e do lazer passaram a evidenciar que a formacao profissional tinha repercussdes
no tipo de pessoa e/ou sociedade que se deseja formar.

Posteriormente, comecei a frequentar o Grupo de Estudos sobre Curriculos e
Culturas (GECC), da Faculdade de Educacao (FAE) da UFMG, que discute a formacdo em
uma perspectiva de analise curricular denominada pds-critica. Nesse grupo, estudavamos
as relagdes entre poder e saber implicitas na formacao e atuagdo profissional, tendo como
referéncia teorica das discussdes o filésofo Michel Foucault. Esse marco epistemoldgico
suscitou outros elementos a minha discussdo sobre o curriculo. Compreendi que as
pesquisas podem e devem desenvolver analises que ndo se pautam exclusivamente por
perspectivas econémicas e politicas, todavia, sem desconsiderar a relevancia dessas
questdes. Outros elementos, como a cultura, foram evidenciados e tornaram-se relevantes
para eu compreender os estudos curriculares e a formacdo profissional. Nessa abordagem,
as relacdes entre poder e saber passaram a ser concebidas como oriundas de multiplas
direcGes, uma vez que ndo possuem um centro, mas estdo dispersas, constituem
micropoderes que marcam e demarcam a nossa realidade (FOUCAULT, 1981).

Compreendi, também, que, nessas relacdes, poder e saber estdo imbricados, um nao
existe sem o0 outro, ou seja, toda forma de poder necessita de discursos que legitimem
determinado saber considerado valido. Assim como ndo ha saber que ndo prescinda do
poder. Nesse contexto, a apreensao dos discursos veiculados sobre um objeto de pesquisa
em determinado periodo é essencial. Explico que o termo discurso € compreendido aqui

como um “conjunto de enunciados, na medida em que apoiem na mesma formagéo
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discursiva” (FOUCAULT, 2008, p.132). E assim que poderei falar do discurso explicito a
recreacgdo e ao lazer.

Com efeito, os caminhos que percorri nos estudos curriculares contribuiram para a
compreensdo de que toda perspectiva curricular almeja formar alguém para uma
determinada sociedade e, muitas vezes, forma de acordo com os discursos disseminados e
as construcdes de verdades veiculadas em cada época. Desse modo, se todo saber esta
permeado por relacdes de poder, 0 pesquisador da educacao deve procurar compreender e
desvelar as tramas presentes nessas relacoes.

Assim, ao repensar a formacdo em nivel superior que vivenciei nos campos da
recreacdo e do lazer e problematiza-la com os estudos que desenvolvi, percebo que os
curriculos académicos necessitam ser investigados para que compreendamos as relacdes de
poder que marcaram os saberes que foram e sdo ensinados. Assim, uma pesquisa inicial
desse problema seria compreender os discursos presentes em determinados periodos
historicos no processo de formacdo em Educacdo Fisica, no nivel superior. Dessa forma,
com o intuito de nortear a compreensao do objeto de pesquisa proposto, busquei analisar as
praticas discursivas difundidas pela recreacdo e pelo lazer, manifestadas nos programas de
ensino dos curriculos de um curso superior de Educacdo Fisica.

Nessa direcdo, um mote central que serve como pano de fundo para a teoria
curricular seria compreender a quais demandas o discurso curricular busca responder e que
conhecimentos elege para ensinar. Dito de outro modo, qual parte da cultura de um povo,
seu conhecimento ou saber, foi considerada importante, em um periodo histérico, para
fazer parte do curriculo?

Atualmente, como docente das disciplinas* que tém como foco os estudos da
recreacdo e do lazer no curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), vejo a necessidade de compreender os caminhos
percorridos pelos discursos que constituiram esses saberes até que se materializassem e se
consolidassem em disciplinas no ensino superior.

A esse respeito, uma ideia me provoca: ir a historia para compreender certa logica
da configuragdo dos discursos presentes nas disciplinas que estudaram a recreacdo e 0
lazer, uma vez que os curriculos sdo construtos sociais, politicos, econdmicos e historicos.

Afinal, conforme explicita Prost (2008), a funcéo social da historia € contribuir para que a

* Iniciei como docente na UFVJM em janeiro de 2010 e, atualmente, sou responsavel pelas seguintes
disciplinas: Lazer e Educagdo, Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, Trabalho de Conclusdo de Curso Il e
Estagio Supervisionado Il — Ensino Médio.
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sociedade reflita sobre si mesma. Assim, partindo de minha histéria de vida, estudos,
interesses e desejos, elegi, como campo de pesquisa para esta tese, a area ligada a
Formacéo Profissional, mais especificamente, a busca pela compreensdo da historia de
uma formacao superior em recreacdo e lazer manifestada nos discursos presentes nas
disciplinas dos curriculos do curso de Educagéo Fisica (EF).

Posto isso, para compreender os significados e apropria¢6es dos discursos presentes
nesses temas, considero que as reflexdes e discussdes ligadas a constituicdo da recreacdo e
do lazer, na formacdo em EF, bem como as referéncias aos estudos de Michel Foucault me
auxiliaram nas andlises sobre a construcdo e consolidacdo dessas areas como campos do
saber.

Assim, neste trabalho, procurei discutir o desenvolvimento dos discursos, inspirado
em alguns conceitos presentes na perspectiva arqueoldgica foucaultiana, manifestados no
processo de formacdo profissional em nivel superior nos campos da recreagdo e do lazer,
bem como a constituicdo dessas teméaticas como saberes na Escola de Educagdo Fisica,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Minas Gerais (EEFFTO-
UFMG).

1.2 Algumas trajetorias da recreacao e do lazer

Historicamente, os cursos de graduacdo em Educacédo Fisica (EF) no Brasil ofertam
disciplinas que trabalham as tematicas recreacdo e/ou lazer. Esses termos ainda geram
muitas discussfes sobre as aproximacgdes e distanciamentos epistemoldgicos, tanto em
relacdo as teorias que fundamentam essas areas, quanto as acfes desenvolvidas. Assim,
lazer e recreacdo podem ser abordados com significados diferentes ou como sinénimos,
dependendo da perspectiva utilizada®.

Apesar de serem objetos de estudo na Educacdo Fisica, a meu ver, ainda é preciso
pesquisar como essas areas foram abordadas até se constituirem e se consolidarem como
disciplinas nessa formacéo superior. Espero que este trabalho ajude a preencher algumas
lacunas dessa historia, até porque desejo apresentar evidéncias empiricas, fontes
documentais a esse respeito, e manter um dialogo constante com as suas possibilidades de

interpretagéo.

> As concepgdes atribuidas & recreagdo e ao lazer serdo discutidas no transcorrer deste texto.
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Assim sendo, pretendo, ao delinear o percurso historico dos estudos da recreacdo e
do lazer na Escola de Educacdo Fisica da UFMG como saberes presentes nesse curso
superior, colaborar para a compreensdo do curriculo do curso, das disciplinas que o
compdem e da maneira como ele tentou responder as demandas sociais relativas a
formacdo em EF, uma vez que, “em cada momento historico, houve uma educagdo em
projecto, uma conflitualidade e uma dialéctica convergente ou divergente, uma ponderacao
do presente como fator de futuro e como transformacdo — (re) memoriacdo do passado”
(MAGALHAES, 2011, p.7).

Portanto, uma questéo inicial é discutir o que se tem produzido sobre a trajetéria da
recreacdo e do lazer como dominios cognitivos abordados no ensino superior.
Consequentemente, minha ideia é dialogar com esses trabalhos na perspectiva de buscar
elementos que contribuam para as analises desenvolvidas nesta pesquisa. E a compreenséo

do chamado estado da arte ou, neste caso, estado do conhecimento.

1.1.1 Um estado do conhecimento

A0 escrever este texto, procurei dialogar com trabalhos académicos que se
aproximem tedrica e epistemologicamente com a histdria da recreacdo e do lazer como
saberes desenvolvidos no ensino superior. Isso se fez necessario para eu compreender
como os discursos veiculados as questdes ligadas a recreacdo, ao lazer, a formacéo
profissional, ao curriculo e & histdria das disciplinas foram abordados nessas pesquisas. Na
busca dessa compreensao, almejei desenvolver um estado da arte.

O estado da arte possibilita a compreensdo do que se vem produzindo sobre
determinada area de estudos. Possibilita, também, obter uma visdo ampliada da producéo
académica em relacdo ao que se pretende estudar e, consequentemente, é uma contribuicdo
importante na construcéo e consolidacdo de um campo de conhecimento (ROMANOWSKI
e ENS, 2006).

Entre as varias escolhas para desenvolver o estado da arte, optei por fazer um
estudo de teses e dissertagdes. Essas escolhas se justificam pela importancia da analise
critica desenvolvida nesses trabalhos monogréaficos sobre o estado atual do conhecimento

na area de interesse do pesquisador.
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Para Romanowski e Ens (2006, p.40), “O estudo que aborda apenas um setor das
publicacGes sobre o tema estudado vem sendo denominado de ‘estado do conhecimento’”.
O estado do conhecimento objetiva compreender o que se sabe sobre uma determinada
area de pesquisa. No meu caso, elegi trés areas de estudo que se relacionam com meu
interesse nesta pesquisa de dialogar com os estudos de Foucault: Historia das Disciplinas
Escolares (HDE); Formacdao Profissional; Historia da Recreagdo e/ou do Lazer.

Vale lembrar que muitos trabalhos académicos contribuiram para as discussoes
sobre a historia das disciplinas escolares/académicas (utilizo a denominacao Historia das
Disciplinas, sem especificar o grau de ensino), sobre a formagéo profissional e sobre a
historia do lazer e da recreacdo. Ao fazer um levantamento dessas tematicas no Banco de
Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) relativo
a uma Unica dessas areas, Historia das Disciplinas, encontrei duzentos e cinquenta e quatro
trabalhos®. Nesse sentido, necessitei repensar o processo de busca bibliografica e
considerar outros elementos, como a vincula¢do dos autores com a Educagéo Fisica e com
os estudos da Recreacdo e/ou do Lazer.

Até os anos noventa do século XX, os estudos na area da Histéria das Disciplinas
(HD) despertavam pouco interesse dos pesquisadores (CHERVEL, 1990; JULIA, 2002).
Entretanto, questiono se tal afirmacdo procede na atualidade, pois a consulta a algumas
bases de dados eletrdnicas ou a eventos académicos relacionados a Histéria da Educacao
ou aos Estudos Curriculares revelou diversos trabalhos sobre essa tematica nas areas da
Histdria do Curriculo e/ou da Historia das Disciplinas.

Dessa forma, como o curriculo desenvolve uma selecdo dos saberes a serem
ensinados, selecionei alguns trabalhos para analisar, relativos a Historia do Lazer e da
Recreacao, a saber: Melo (1996), Marcassa (2002), Gomes (2003) e Brétas (2007). Entre
os relacionados aos Estudos Curriculares e a Formacéao Profissional em Educacéo Fisica,
aponto: Isayama (2002), Schwartz (2007) e Gomes (2013). Por fim, os ligados a Histéria
das Disciplinas foram: Taborda Oliveira (2001), Serejo (2003), Ferreira (2005), Campos
(2007), Matos (2013) e Fonseca (2014).

Entre os diversos trabalhos que abordaram a historia do lazer e da recreacéo, optei
por quatro teses/dissertacdes: Melo (1996), Marcassa (2002), Gomes (2003) e Brétas
(2007). Reconheco que outros trabalhos poderiam figurar nessas discussoes, afinal, a

historia desses temas estd presente em varias pesquisas. Portanto, essa selecdo se justifica

® Disponivel em: < http://bancodeteses.capes.gov.br/ >. Acesso em: 30 mar. 2015.
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pelas possibilidades de dialogos e de analise dos significados atribuidos a essas areas em
determinados contextos histdricos.

Quanto ao primeiro autor citado, Melo (1996) escreveu uma historia da Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desportos (ENEFD), criada a partir do Decreto Lei n® 1212
de 1939, considerada a primeira escola, pertencente a uma universidade em ambito
nacional, de formacdo de professores de EF para civis, ofertada pela Universidade do
Brasil e localizada no Rio de Janeiro. A formacéo, nessa época, estava voltada aos aspectos
médico-higienistas e militares. Para o autor, uma justificativa basica para o estudo seria o
fato de a ENEFD ser considerada um patrimonio cultural da EF brasileira e, com isso,
contribuir para o entendimento de determinadas questfes contemporaneas ligadas a essa
area. Entre as conclusdes apontadas pelo autor, algumas podem contribuir para as reflexdes
que proponho, entre elas, os discursos revelaram a premissa que a ENEFD teve um
importante papel na produgéo e divulgacdo de novos conhecimentos e que os militares
tiveram uma presenca central nessa instituicdo ‘“ndo sO nas articulagbes em torno da
criagdo, como também determinando inicialmente seus rumos e impregnando sua estrutura
com seus principios e doutrina, ligados a interesses apresentados desde o inicio da
educacdo fisica brasileira” (MELO, 1996, p.101).

O trabalho de Melo (1996) propiciou-me elementos para compreender as
construgcdes curriculares que permearam o0s cursos de Educacdo Fisica no Brasil e,
consequentemente, influenciaram o curriculo da EEFFTO-UFMG. Isso ficou evidente ao
perceber que a matriz curricular da ENEFD seria norteadora da construcéo e elaboracédo de
outros cursos de Educacdo Fisica no Brasil, por exemplo, a Escola de Educacao Fisica de
Minas Gerais, em seus anos iniciais, oferecia tanto os cursos ofertados, quanto as
disciplinas ministradas, espelhadas na ENEFD’.

Marcassa (2002), por sua vez, discutiu a constituicdo do lazer como uma
experiéncia institucionalizada no periodo entre 1888 a 1935. A autora analisou as
iniciativas publicas referentes ao desenvolvimento de programas, equipamentos e espagos
para a ocupacéo do tempo livre do trabalhador, na cidade de S&o Paulo.

Para Marcassa (2002), muitas dessas agOes estavam articuladas a formacéo para o
trabalho nas industrias, comprometida com uma ideologia burguesa, com os valores do

sistema capitalista e objetivava institucionalizar um tempo/espaco de controle. A autora

" Decreto-Lei N° 1212, de 17 de abril de 1939 (BRASIL, 1939). Decreto-Lei N° 8.270, de 03 de dezembro
de 1945 (BRASIL, 1945).
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concluiu que o lazer foi utilizado como estratégia de cooptagdo dos trabalhadores paulistas
e que diversas manifestacBes culturais constituiram palco de luta e de afirmacdo da
identidade cultural da classe operaria. Naquele momento, os discursos presentes na
recreacdo estavam associados a ideia de disciplinar os divertimentos e a uma estratégia de
adesdo e conformacdo dos trabalhadores as atividades desenvolvidas. Foi um jogo marcado
pelo confronto, resisténcia, conformismo e resignacdo, caracterizado pela “racionalizagdo
da vida cotidiana e pela mercantilizacéo das relacdes sociais” (MARCASSA, 2002, p.193).

Ja a tese de Gomes (2003) discutiu as trajetorias percorridas pela recreacdo e pelo
lazer no Brasil na primeira metade do século XX, incorporando os significados que Ihes
foram atribuidos. Trata-se de um estudo histérico sobre trés experiéncias institucionais no
ambito das politicas publicas de intervencdo: a Recreacdo Publica promovida pela
Prefeitura Municipal de Porto Alegre (1926-1955); a Divisdo de Educacdo e Recreio do
Departamento de Cultura e Recreacdo da cidade de S&o Paulo (1935-1947); e o Servicgo de
Recreacdo Operaria (1943-1964), implantado pelo Governo Federal. Os marcos temporais
foram definidos pela criacdo do Servico de Recreacdo Publica (1926) e a extin¢do do
Servico de Recreacdo Operaria (1964). A autora considerou que essas propostas foram
utilizadas como formas de controle social dos trabalhadores, todavia, também ampliaram
as possibilidades de experiéncias e geraram beneficios para as camadas populares. Para
Gomes (2003), a recreacdo e o lazer tiveram significados distintos nas trajetorias que
percorreram.

Por fim, Brétas (2007) também analisou o Servico de Recreacdo Operéaria (SRO)
tendo, como referéncia, a constituicdo e o funcionamento desse Servigo, criado em 1943,
com o objetivo de coordenar o lazer da classe trabalhadora. A pesquisadora reconhece que
havia perspectivas de controle das massas imbuidas nesse servico, ja que era a expressao
do poder dominante da época. Contudo, os trabalhadores nem sempre seriam manipulaveis
e a participacdo no SRO oferecia a oportunidade de ampliar seus conhecimentos e sua
compreenséo da sociedade em que se inseriam®. As fontes histéricas utilizadas por Brétas
constituiram-se de artigos publicados no Boletim do Ministério do Trabalho, Industria e
Comércio, na revista Cultura Politica, no Jornal do Brasil, bem como de palestras de
Marcondes Filho, discursos de Vargas, relatorios da Associacdo Comercial do Rio de
Janeiro e do primeiro Relatorio do Servigo de Recreacdo Operaria. Entre as conclusdes de

sua tese, a autora explicita que o SRO objetivou controlar e disciplinar o tempo livre do

® Essas analises também estdo presentes na tese de Gomes (2003).
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operariado, além de sistematizar a¢gdes de uma educacdo ndo formal do trabalhador para
elevar seus conhecimentos sobre 0 mundo. Objetivou, também, que fosse um momento de
recuperacdo das forcas do trabalho, como forma de prevenir as implicacdes da fadiga fisica
e mental.

Em suma, as contribui¢cdes dos trabalhos de Marcassa (2002), Gomes (2003) e
Brétas (2007) sobre a historia do lazer e da recreacdo para minha tese coadunam-se com o0
meu interesse em aprofundar conhecimentos sobre os discursos veiculados nas dimensfes
pedagdgicas e sociais presentes nas trajetdrias da recreacdo e do lazer no Brasil. Afinal,
esses discursos demandaram Vvarias interpretacdes das relages entre essas temaéticas, por
exemplo: lazer e recreacédo teriam significados diferentes ou iguais? A recreagao seria uma
funcdo do lazer? Essas questdes serdo aprofundadas ao discutir as aproximacdes e
distanciamentos entre os estudos da recreacao e do lazer, explicitados nos programas de
ensino da EEFFTO-UFMG, e as pesquisas dessas autoras.

Assim, ao propor estudar a historia dos discursos, inspirado na perspectiva
arqueoldgica foucaultiana, veiculados nas disciplinas que tiveram a recreacdo e o lazer
como objeto de estudos na EEFFTO-UFMG, entendo que precisei compreender 0s
significados atribuidos a essa tematica no contexto histérico analisado. Algo que as
pesquisas’ supracitadas me ajudaram a problematizar.

Mas, além das questdes histéricas, a minha pesquisa se relaciona com os estudos
sobre as teorias curriculares, o que envolve, consequentemente, a formacdo profissional,
neste caso, na area da educacdo fisica. Desse modo, passo a refletir sobre alguns trabalhos
ligados diretamente aos estudos curriculares relacionados a recreagdo e ao lazer. Para isso,
entre as diversas teses/dissertacdes que abordam essa questdo, selecionei os trabalhos de
Isayama (2002), Gomes (2013) e Schwarz (2007).

A tese de Isayama (2002), por exemplo, objetivou analisar os contetdos
desenvolvidos pelas disciplinas relacionadas a recreacdo e ao lazer nos curriculos de cursos
de graduacdo em Educacdo Fisica de Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas e
privadas do Brasil. Segundo o autor, foi possivel perceber a falta de clareza quanto ao
enfoque utilizado nas disciplinas que foram analisadas. No trabalho pesquisado prevaleceu
o discurso da recreacdo como reproducédo de atividades com a finalidade de divertir, mas
em uma perspectiva técnico-operacional. Além disso, o lazer foi associado a uma atividade

considerada ndo séria e como compensacgdo das frustracdes diérias. Na visdo de Isayama

’ Melo (1996), Marcassa (2002), Gomes (2003) e Brétas (2007).
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(2002), e preciso que a formacdo se baseie na perspectiva da animacdo sociocultural, na
qual se almeja uma participacdo mais efetiva, consciente e critica das pessoas em suas
experiéncias de lazer.

Entre as varias questbes propostas na pesquisa desse autor, algumas tém relacao

direta com minha proposta de estudo, ao perguntar:

como se tém desenvolvido os conhecimentos sobre a recreacdo e o lazer nos
curriculos de formagéo profissional em Educacéo Fisica, tanto em instituicbes de
ensino superior publicas como em instituicdes privadas, no Brasil? Qual a
especificidade sobre a recreagéo e o lazer nos cursos de formagdo profissional
em Educagdo Fisica? Que tipo de conteddo(s) a(s) disciplina(s) da area de
recreacdo e lazer estdo disseminando na formacéo de profissionais da Educacdo
Fisica? (ISAYAMA, 2002, p.10-11).

De modo semelhante, Gomes (2013) analisou o trabalho desenvolvido nas
disciplinas que trabalham o lazer nos cursos de licenciatura e bacharelado em Educagéo
Fisica de InstituicGes de Ensino Superior, publicas e privadas, de Belo Horizonte/MG, que
ofereciam concomitantemente essas duas formacBes. O autor buscou compreender as
semelhancas, diferencas e objetivos dessas disciplinas nas duas formacfes em EF. Para
desenvolver o trabalho, realizou uma pesquisa bibliografica norteada pelas teorias
curriculares e pelos estudos sobre a formagéo e atuacdo profissional no campo do lazer.
Gomes (2013) constatou que as diferencas de estudos sobre o lazer nas propostas da
licenciatura e do bacharelado sdo pequenas, muitas vezes, essa diferenciacdo é apresentada
no ambito da atuagdo profissional, ou seja, nos espacos escolares e ndo escolares. Os
contetdos abordados nas disciplinas sdo semelhantes e, em alguns casos, 0s mesmos
nessas duas modalidades, sendo comuns discussdes sobre 0s conceitos e significados de
lazer, os interesses culturais, 0s aspectos histéricos, o lazer como um fenémeno social entre
outras possibilidades.

Outro trabalho que dialogou com as teorias curriculares refere-se a dissertacao de
Schwarz (2007), que objetivou analisar os pressupostos tedrico-metodoldgicos e politico-
pedagdgico subjacentes as a¢bes desenvolvidas na disciplina Recreacdo e Lazer, no ambito
do curriculo da Licenciatura em Educacgéo Fisica, em universidades estaduais do Parana. A
autora considerou que as perspectivas de acdes ligadas a recreacdo estdo permeadas pela

visdo funcionalista utilitarista'® de lazer. Schwarz (2007) considerou, ainda, que as

1% Marcellino (1996) considera que uma abordagem funcionalista de lazer se caracteriza por uma vis&o
conservadora de mundo, na qual se almeja o controle social, a manutencao do status quo e o ajustamento dos
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disciplinas ndo se devem resumir ao oferecimento de atividades que visem simplesmente
divertir, mas procurar ressignificar essas experiéncias em uma perspectiva de
acao/reflexdo/acao.

Percebo, nesses trabalhos, uma predominancia dos estudos associados as teorias
curriculares denominadas criticas e didlogos com as pds-criticas. Nessas perspectivas, as
relacOes entre curriculo, poder, saber e identidade social s@o constantemente questionadas
e ressignificadas. Assim, esses autores contribuiram para evidenciar as relagdes de poder
que permeiam o0s processos formativos e que estdo presentes nas ementas, objetivos,
contetdos e referéncias das disciplinas.

Entretanto, ndo foi o foco desses trabalhos analisar a trajetoria percorrida pelos
discursos presentes nos estudos relativos a recreacdo e ao lazer até se constituirem em
disciplinas académicas, tendo o aporte das teorias pos-estruturalistas para as analises. Além
disso, essas cadeiras ja estavam presentes nos curriculos analisados e, consequentemente, a
historia ndo seria a perspectiva teérico-metodoldgica adotada. Isso os diferencia de minha
proposta de tese, pois, ao buscar 0 apoio das pesquisas histéricas, almejo discutir que ha
uma arqueologia em todo objeto de estudo, o que pode contribuir para justificar e explicar
varias questdes presentes nesta tese e nas obras analisadas.

Dessa forma, apresento, a seguir, alguns estudos que utilizaram elementos
metodoldgicos e de andlise apontados na HD. Nesses trabalhos, procurei identificar as
contribuicdes para meu entendimento a respeito da recreacdo e do lazer. Refiro-me aos
trabalhos de Campos (2007), Ferreira (2005), Serejo (2003), Taborda Oliveira (2001),
Matos (2013) e Fonseca (2014).

Campos (2007) teve por objetivo problematizar as préaticas de danga na formacéo de
professores de Educacdo Fisica na Escola de Educacdo Fisica da UFMG, no periodo de
1952 a 1977. O autor pesquisou as préaticas de danca em diferentes disciplinas curriculares
(como a Recreacdo e a Ginastica Ritmica) e sua paulatina afirmagdo como disciplina
especifica do curso de Educacdo Fisica da UFMG. Para isso, ele investigou a presenca da
danca nos diversos tempos/espagos de formacgdo dos professores(as) nessa instituicdo;
analisou representacdes acerca de préaticas de danca, discutindo identidades de género a

elas relacionadas. Entre os principais resultados, o autor cita a dangca como tema das

individuos de forma acritica ao contexto em que vivem. Para esse autor, as abordagens funcionalistas se
subdividem em quatro: a romantica, a moralista, a compensatéria e a utilitarista. A visdo utilitarista considera
o lazer como fonte de recuperacdo da forca de trabalho, mas sem questionamentos sobre esse processo
produtivo. Nessa perspectiva, o lazer seria um instrumento que contribuiria ndo sé para a produtividade, mas
também para a alienacdo no trabalho.
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disciplinas Ginastica Ritmica, Dancas, Ritmica e Recreacdo. Além disso, a danga era um
conteido presente em cursos e eventos internos e externos a instituicdo, apresentada em
diversos tempos/espacos de formacdo de professores e professoras de Educacdo Fisica.
Apesar das similaridades entre o estudo de Campos (2007) e a minha proposta de pesquisa,
os dois trabalhos se distinguem pelo fato de o autor ndo ter analisado a especificidade dos
discursos presentes nos conteudos que eram abordados nas disciplinas que incluiram a
danca como um conteudo programatico.

Vale reiterar que a historia das disciplinas (HD) esta inserida no contexto da
Historia do Curriculo e, segundo Santos (1990), é fruto da Nova Sociologia da Educacao,
cujo objetivo é explicar como as disciplinas se constituem e evoluem.

Com relacdo a especificidade dos estudos da HD, a tese™ de Ferreira (2005)
focalizou a histéria da disciplina escolar Ciéncias, nas quatro ultimas séries do Ensino
Fundamental, no Colégio Pedro Il. O periodo analisado foi do inicio de 1960 até os anos de
1980. A autora apropriou-se das contribuicdes do campo do curriculo, especialmente da
Histdria das Disciplinas, da Histdria da Educacdo e da Historiografia e defendeu que os
processos vivenciados em uma instituicdo reinterpretam acgdes educacionais e sOcio
historicos mais amplos e investigou as estruturas de permanéncia e de mudancas
curriculares, bem como os contetdos, objetivos e métodos de ensino presentes nessa
disciplina. A autora concluiu que alteragdes nas formas de contratacdo dos professores e 0
fim das céatedras contribuiram para a emergéncia de outras concepc¢des de ensino de
Ciéncias, do magistério secundario e da propria instituicdo investigada. Em decorréncia
disso, o ensino de Ciéncias oscilou em torno de objetivos e métodos de ensino mais
utilitarios e académicos.

Outro trabalho que se relaciona com a HD foi a tese de Taborda de Oliveira (2001),
que procurou compreender as apropriacdes de professores escolares de Curitiba, PR, sobre
0 aparato legal-institucional da Educacdo Fisica (EF) brasileira nos anos de 1968 a 1984,
periodo inserido na ditadura militar brasileira. Com relacdo ao campo historiografico, esse
estudo tem, como referéncia, as ideias de Edward Palmer Thompson e a fonte primordial
para a sua pesquisa foi a Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Desportos. O autor
buscou entender as representacdes da EF na politica oficial, pois essa revista se destacava,

em termos de sua concepgéo oficial no Brasil no periodo analisado. Além disso, procurou

11 Apesar de o trabalho de Ferreira (2005) ndo se relacionar com os estudos da recreacdo e do lazer, cito-o
pelo fato de se aproximar das perspectivas teéricas e metodoldgicas que utilizei nesta pesquisa.
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compreender aspectos que contribuiram para a esportivizacao das aulas de Educacdo Fisica
nos anos da ditadura militar e questionou a premissa de que o0s professores se
conformariam unilateralmente as politicas oficiais. Concluiu que a experiéncia dos sujeitos
é capaz de ressignificar os mais diversos codigos e manifestar tensdes entre a tradicdo e a
renovacgéo na EF.

Enfim, revendo em minha dissertacdo (SEREJO, 2003), abordei a consolidagéo dos
estudos do lazer no primeiro curso de Turismo em Minas Gerias, no periodo de 1974 a
1985. Procurei compreender as intengfes da escolha do tema lazer como parte integrante
da formagéo do profissional do turismo, em seus aspectos humanos ou sociais, incluindo os
fatores de preparagdo para o mercado. Além disso, busquei identificar, descrever e analisar
0s conteudos das disciplinas que incluiram, em suas ementas e programas, as discussdes
sobre o lazer. Uma questdo central que permeou minhas discussdes referiu-se a
consideracdo do lazer como uma mercadoria ou como um direito social. Os resultados
obtidos demonstraram que o lazer, considerado um dominio cognitivo, foi tema de estudos
em duas disciplinas no curso de Turismo: Teoria e Técnica do Turismo (TTT) e
Sociologia. Na matéria TTT, os estudos do lazer foram um tema marginal, pois fora o
Unico topico desenvolvido dentre muitos outros. Na disciplina Sociologia, o lazer foi o
mote central nas discussdes realizadas, tendo sido abordado como uma manifestacdo do
processo de interagdo humana.

Diante dessas colocacGes, posso afirmar que os trabalhos de Campos (2007),
Ferreira (2005), Taborda Oliveira (2001) e Serejo (2003) avizinham-se das discussdes
presentes nesta tese. Em sintese, as quatro pesquisas utilizam os aportes tedricos e
metodol6gicos da HD e foram desenvolvidas em uma perspectiva socio historica.
Entretanto, esses estudos ndo dialogaram com alguns conceitos da perspectiva
arqueoldgica de Foucault o que os diferencia de minha proposta.

Nesse sentido, encontrei duas pesquisas no campo da HD que apresentam 0S
aportes metodoldgicos da histéria em didlogo com os estudos de Michel Foucault, refiro-
me aos trabalhos de Matos (2013) e Fonseca (2014).

Matos (2013) objetivou investigar os sentidos de Educacdo Fisica produzidos e
fixados em disciplinas académicas oferecidas no curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O autor procurou articular a Historia do Curriculo e das
Disciplinas Escolares com as teorizagdes sociais do discurso, dialogando com Michel

Foucault e seus interlocutores. Especificou que a pesquisa foi marcada pela hibridizacdo
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metodoldgica, na qual assume uma abordagem discursiva para as investigacdes
curriculares de cunho histérico. Tal posicdo investiga a historia de diferentes curriculos e
disciplinas académicas e escolares, pondo em contato perspectivas tedricas criticas e pos-
criticas a fim de ativar conhecimentos hibridos de ordem sdcio historica. O autor conclui
que os discursos pedagogicos associados as perspectivas, técnicas, criticas e culturais da
Educacdo Fisica faziam parte do curriculo de Pedagogia na UFRJ e apresentavam-se nas
disciplinas académicas em meio a relacGes entre saber e poder. Além disso, constatou que
o0 professor pedagogo se sentia pouco capaz de lecionar a Educacdo Fisica na Educacgéo
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Por fim, Fonseca (2014) estudou a historia da disciplina académica Didatica Geral
na Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) da Universidade do Brasil, no periodo de 1939
até o ano de 1968. A autora objetivou compreender a pratica discursiva da referida
disciplina como central na formac&o inicial de professores, em nivel superior, no Brasil,
produzindo uma tradi¢do da mesma como o espaco integrador dos estudos pedagogicos. O
estudo se apropriou das contribuicdes teodricas da Historia do Curriculo e da Historia das
Disciplinas, além dos estudos de Michel Foucault acerca do conceito de discurso. Fonseca
(2014) concluiu que a cadeira Didatica trata de uma construcado disciplinar especifica, que
busca responder as urgéncias postas pelo modelo de escolariza¢do, em face da organizacao
politica e econdmica brasileira dos anos de 1930 a 1950.

Matos (2013) e Fonseca (2014) apresentam elementos em seus estudos que
contribuem para justificar a abordagem tedrico-metodoldgica que utilizo nesta tese. Refiro-
me as pesquisas hibridas®?, que dialogam com as perspectivas curriculares criticas e pés-
criticas. Inclusive, esses autores explicitam em seus trabalhos que essa abordagem hibrida
é recorrente no Grupo de Estudos em Histéria do Curriculo, no ambito do Ndcleo de
Estudos de Curriculo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (NEC/UFRJ), do qual fazem parte. Outra aproximacéo presente em Matos (2013) e
Fonseca (2014) com esta pesquisa se refere a especificidade das teorizagbes sociais do
discurso que foram utilizadas para as analises, na qual o referencial tedrico basico sdo as
obras de Foucault, refiro-me: A arqueologia do saber e A ordem do discurso.

Assim, ao desenvolver esta pesquisa de doutorado, procurei analisar os discursos
presentes nas disciplinas que se propuseram a estudar a recreacao ou o lazer. Refiro-me aos

discursos manifestos nos contelidos de ensino, nos referenciais tedricos utilizados, nas

12 Retomarei as explicacdes sobre as pesquisas hibridas no item 1.3 Aportes Metodolégicos.
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ementas e em seus objetivos. Tentei, conforme explicita Julia (2002), evitar alguns
equivocos basicos que possam ocorrer com 0s pesquisadores da HD: o estabelecimento de
genealogias enganosas; o pensamento de que determinado conhecimento\saber ndo é
ensinado porque ndo consta dos programas escolares, ou porque ndo existem catedras,
oficialmente, com o seu nome; a consideracdo de que o funcionamento das disciplinas €
imutéavel ao longo do tempo, apenas porque se designam com 0 mesmo nome.

Nesse sentido, os trabalhos citados® permitem compreender que os discursos
presentes nas trajetorias da recreacdo e do lazer como disciplina(s) académica(s), no curso
de Educacdo Fisica, ainda necessitam ser pesquisados. Com o intuito de alcancar esse
intento, penso ser necessario conhecer elementos da cultura académica do periodo, como:
os contetdos e saberes em circulacdo nas disciplinas, os professores envolvidos e as
referéncias utilizadas. E, para que isso se concretize, recorri aos estudos que organizam o
campo da Histéria das Disciplinas, com o apoio das obras de André Chervel, Ivor
Goodson, Dominique Julia entre outros. Além disso, procurei dialogar com pesquisas cujo
referencial tedrico se relaciona com a Sociologia do Curriculo, mais especificamente com
aquelas ligadas aos estudos pds-criticos, de autores como Michel Foucault, Alfredo Veiga-
Neto, Marlucy Paraiso e Tomaz Tadeu da Silva.

Enfim, ressalto que estudar a historia dos discursos emanados de uma disciplina
ndo significa estudar somente os seus conteudos, mas, sim, conceber, historicamente, 0s
elementos que os compdem e suas relacdes com as teorias pedagdgicas, com a legislacao,
com os aspectos politicos, econémicos e culturais. Seria, baseado em Foucault (2008),
deixar aparecer as relacdes entre as formacdes discursivas e os dominios ndo discursivos

(instituicdes, processos econdmicos, acontecimentos politicos entre outros fatores).

1.1.2 Delimitando as questdes

Conforme assinalei anteriormente, esta pesquisa foi desenvolvida, tendo, por

inspiracdo, a perspectiva arqueoldgica foucaultiana, na qual historia, curriculo e formacéo

profissional convergem e consolidam-se na racionalidade de uma narrativa critica e

13 Refiro-me as teses e dissertages citadas até entdo, ou seja, aos trabalhos ligados & Historia do Lazer e da
Recreacdo, a saber: Melo (1996), Marcassa (2002), Gomes (2003) e Brétas (2007). Aos relacionados aos
Estudos Curriculares e a Formagdo Profissional em Educagéo Fisica: Isayama (2002), Schwartz (2007) e
Gomes (2013). E, por fim, os ligados a Histéria das Disciplinas: Taborda Oliveira (2001), Serejo (2003),
Ferreira (2005), Campos (2007), Matos (2013) e Fonseca (2014).
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organizada do passado, (re)escrita no presente, mas com vistas para o futuro. Até mesmo
porque a educagdo nunca é para ficar onde esta, mas, uma proposta de transformacéo do
futuro, pois, ninguém pensa a educagio sem pensar em mudanca (MAGALHAES, 2013).

Nesse sentido, parto do principio de que a pesquisa histérica pode ser entendida
como um estudo da “ciéncia dos homens no tempo” (BLOCH, 2001, p.55), é uma
compreensdo do homem e suas a¢Ges no tempo, mas em funcdo de uma questdo do
presente. Portanto, é preciso, ao examinar determinado objeto de estudo pelo olhar da
historia, que se delimite o tempo determinado e o lugar preciso. Afinal, cada realidade é
Unica e ndo se repete de forma igual (BORGES, 1993).

Com referéncia a construgcdo do problema de pesquisa, nos trabalhos histéricos, é
necessario que o tema tenha uma demarcacdo temporal e espacial precisa. Dessa forma,
varios fatores contribuiram para explicar os motivos da minha escolha pela EEFFTO-
UFMG. Especificamente, é o curso de graduacdo em EF, em atividade, mais antigo em
Minas Gerais (MG), que, em 1990, criou o Centro de Estudos de Lazer e Recreagéo
(CELAR). O CELAR desenvolveu varias a¢bes, como: o programa de Pds-Graduacao Lato
Sensu, a Especializacdo em Lazer, o programa de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu
Interdisciplinar em Estudos do Lazer, mais especificamente o Mestrado em 2006 e o
Doutorado em 2013; o Seminario O lazer em debate, evento académico realizado
anualmente com algumas universidades parceiras que, a partir de 2014, passou a ser
coordenado pela Associacdo Brasileira de Pesquisa e Pos-Graduacdo Interdisciplinar em
Estudos do Lazer (ANPEL); a edicdo da Revista Licere, periodico especializado em
publicacdes ligadas ao lazer e a recreacdo; as pesquisas e acles de extensdo relacionadas a
essas tematicas. Nesse contexto, a EEFFTO-UFMG é considerada um lugar privilegiado
para desenvolver este trabalho, o que explica e justifica minha escolha por essa instituicao.

Quanto a demarcacao temporal, delimitei-a no dialogo com as fontes histéricas que
colocam o historiador diretamente em contato com o seu problema. Um ponto fulcral a ser
entendido é que ndo hé pesquisa histérica se ndo houver fontes relacionadas ao objeto da
pesquisa (BARRQOS, 2011). Portanto, para mobilizar as fontes desta pesquisa, foi-me
fundamental o acesso ao Centro de Memoria da Educacdo Fisica, do Esporte e do Lazer
(CEMEF). Esse centro esta vinculado ao Departamento de Educagdo Fisica da EEFFTO-
UFMG e constitui um espaco de organizacao, preservacao, recuperacdo e divulgacdo de
documentos historicos relativos & memoria da Educacdo Fisica, do Esporte e do Lazer
(CEMEF, 2015).
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Assim sendo, o cenario descrito a seguir me permitiu uma visdo panoramica dessa
cultura escolar e também dos motivos da demarcacdo temporal ser o periodo de 1952 a
1990. Obviamente, esse cenario proporcionara uma visdo de um conjunto de
acontecimentos que se relaciona com o objeto de estudo desta pesquisa.

Isso posto, o atual curso de Educacdo Fisica da EEFFTO-UFMG tem suas raizes
em 1952 pela unido de duas outras Escolas de Educagéo Fisica. Uma era ligada ao Estado
de Minas Gerais, fundada pelo governo de Juscelino Kubistchek (JK); a outra pertencia as
Faculdades Catdlicas, Sociedade Mineira de Cultura, presidida por D. Cabral, Arcebispo
da Capital, denominada Escola de Educacio Fisica de Minas Gerais (EEFMG)*. Encontrei
nos programas de algumas disciplinas dessa época, como Metodologia da Educacdo
Fisica, Educacéo Fisica Geral®™, entre outras, bem como nos Pontos para a prova parcial,
a recreacdo como um conteudo desenvolvido. Inclusive, constava no regulamento da
Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais, em 1952, que sua finalidade era
formar pessoas especializadas em Educacéo Fisica, Recreacdo e Desportos'®.

Em meio aos discursos expressos nos conteudos dos programas e avaliagfes dessas
disciplinas, constavam diversos temas: “brinquedos cantados”, “Recrea¢do — valores”;
“Recreacdo livre e espontanea™’. Destaco que esse saber estava presente na formagdo da

1
I 8

época, sobretudo no curso de Educacdo Fisica Infantil™® e, apesar da obviedade, isso

4 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Convénio entre o Estado de Minas Gerais e a Sociedade Mineira de Cultura para o
funcionamento da Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1955. CEMEF (cx09, pt05). Para citar o0s
documentos coletados no CEMEF, explicitei o Acervo, o Fundo Institucional, 0 nome do Documento, 0 ano e
utilizei cx para referenciar a caixa e pt a pasta, quando houver uma subpasta especificada, acrescentei a letra
referente a mesma. Dessa forma, a busca e o acesso as fontes documentais serdo facilitados, exceto se, a
posteriori, houver algum rearranjo nesse acervo, referente aos documentos pesquisados.

> Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa de Ed. Fisica Geral, Programa de Metodologia da Educagdo Fisica, 1952. CEMEF
(cx04, pt16).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Pontos para a Prova Parcial — disciplina Metodologia da Educacdo Fisica, 1953. CEMEF (cx27,
ptO4A),

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos da primeira Prova Parcial — segunda chamada, 1955. CEMEF (cx10, pt17).

6 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Regulamento da Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais, 1952. CEMEF (cx09,
pto4A).

Y7 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Educacédo Fisica Geral Masculina, 1952. CEMEF (cx04, pt16).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Pontos para a primeira Prova Parcial — segunda chamada, 1955. CEMEF (cx10, pt17).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Pontos para a primeira Prova Parcial, 1958. CEMEF (cx33, pt02A).

'8 Curso de um ano oferecido as normalistas. Uma discussdo mais aprofundada sobre isso esté no capitulo I11.
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ratifica e demonstra empiricamente a premissa de que esse saber esteve presente desde o
inicio da criacdo da Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais na formacdo dos alunos.
Considerava-se a recreacdo como um conhecimento, objeto de estudos, acfes e meios de
colaborar para a aprendizagem em diversas disciplinas. Essa particularidade da recreacéo,
como constituicdo de um saber no interior de determinadas disciplinas, contribui para
justificar a demarcacdo temporal inicial de 1952.

A década de 1960 representou uma efervescéncia no campo educacional. Nesse
contexto, ocorre a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
(LDB) n.° 4.024/61 (BRASIL, 1961), e, em 1962, com o Parecer 298/62 do Conselho
Federal de Educacdo', é incorporada a cadeira Recreacdo® & matriz curricular do
Curriculo Minimo dos cursos superiores de Educacdo Fisica. Como desdobramento, posso
dizer que esse fato oficializou a area como uma disciplina académica e, os indicios
apontam que, devido a essa determinacdo dos Curriculos Minimos, em 1963 foi criada e
inserida na matriz curricular do curso de EF a Recreagdo, como uma disciplina académica.
Nessa época, assumem essa cadeira, na EEFMG, os professores Geraldo Pinto de Souza e
Odilon Ferraz Barbosa, este Gltimo conhecido como Barbosinha®.

Assim, a Recreacdo torna-se uma cadeira?? ofertada no Curso de Educacfo Fisica
Infantil e no Curso Superior de Educacdo Fisica. Os discursos manifestos nos contetdos
abordados eram mudltiplos, conforme mostra o programa dessa disciplina do Curso de
Educacao Fisica Infantil, em 1963, no qual as aulas ministradas eram marcadas pela
vivéncia de jogos e brincadeiras diversas. O programa explicita que seria analisado o
conceito de recreacdo, associado as expressdes “orientada, espontdnea, ativa, passiva,
individual e coletiva”, além de propor o papel da recreacdo como “arma de dois gumes”,
bem como discutir “O que é recreacdo?” e 0s “Objetivos da recreacdo”?.

Neste ponto, ressalto que a compreensdo dos discursos reveladores dos motivos da
recreacdo e do lazer se tornarem um tema de estudos no curso de Educacdo Fisica em MG,
demanda discutir as transformacdes pelas quais passaram os contetdos das disciplinas que

19 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Reunido Ordinaria da Congregacgdo de 18/02/1963, 1963. (CEMEF, ¢x36, pt03B).

20 Utilizei Recreagdo com letras maitsculas quando se referir & disciplina e com letras mintsculas quando se
referir a um campo do saber e ou contetdo desenvolvido.

2L Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata do Conselho Técnico Administrativo de 15/05/1963, 1963. CEMEF (cx36, pt03B).

%2 No periodo analisado, era utilizado o termo cadeira para se referir as disciplinas.

2 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da disciplina Recreacdo, 1963. CEMEF (cx36, pt03B).
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se dedicavam a essas especificidades do conhecimento. Portanto, a compreensdo e
discussdo desses contetidos terdo significado quando analisados a luz da conjuntura dos
fatos que os originaram.

Assim sendo, em 1969, ocorre a federalizacdo da EEFMG e, no ano seguinte,
advém uma mudanga na matriz curricular do curso, quando sdo criadas as disciplinas
Recreacéo | e Recreacdo Il. Em 1977, essas disciplinas passam a se chamar Teoria da
Recreacdo e Préatica da Recreacdo®. Dessa forma, entre as vérias mudancas curriculares,
foi necessario explicar: quais discursos foram veiculados em relacéo ao curriculo do curso
daquela época; o que os diferenciava das suas antecessoras; e, quais foram as
transformacbes presentes nas ementas, conteudos, objetivos e nas referéncias das
disciplinas analisadas.

Mas, ¢é a partir de 1990 que ocorrem mudancas significativas no campo do lazer e
da recreacdo nessa instituicdo, a saber: a concepcdo do Centro de Estudos de Lazer e
Recreacdo (CELAR), em 1990; o surgimento da primeira disciplina obrigat6ria, na matriz
curricular, a ter o vocabulo lazer em sua denominacdo: Introducdo a Recreacdo e aos
Estudos sobre o Lazer, em 1991. E nesse periodo ainda, em 1993, que se inicia a Pos-
Graduacdo Lato Sensu (especializagdo) em Lazer na EEFFTO da UFMG. Com isso, a area
lazer fortalece-se na EEFFTO da UFMG e, em minha opinido, consolida-se com a
implantagdo da POs-Graduagdo Stricto Sensu Interdisciplinar em Estudos do Lazer, o
Mestrado em 2006 e o Doutorado em 2013.

Porém, isso ndo significa que a recreacdo tenha desaparecido como contedo de
ensino, pois uma disciplina se constitui por suas finalidades, contetdos e métodos de
ensino (CHERVEL, 1990). Por isso, parece-me necessario compreender, primeiramente, 0s
discursos iniciais que fizeram a recreacdo constituir-se em um saber disciplinarizado no
referido curso. A especificidade dos discursos que permearam o lazer evidencia uma
mudanca curricular paradigmatica que permeou o curso de EF a época e, portanto, outra
pesquisa se faria necessaria para explicar essas mudancas. 1sso justifica a sua demarcacao
temporal final ocorrer em 1990.

Portanto, ao propor escrever uma histdria dos discursos presentes nos estudos da
recreacdo e do lazer, entdo considerados disciplinas académicas, enfatizei aspectos internos
que comporiam essas matérias e ndo questdes de abrangéncia nacional. Assim como fez

Melo (1996), ao explicar o contexto de sua pesquisa, compreendo que no periodo historico

?* Documentos da Sec&o de Ensino da UFMG, como os Planos de Ensino e as Atas da Congregacao.
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citado - 1952 a 1990 -, inimeros acontecimentos tiveram relevancia no Brasil, tais como: a
morte do entdo Presidente da Republica Getulio Dornelles VVargas em 1954; a mudanga da
capital brasileira para Brasilia em 1960; o golpe militar de 1964; a Reforma Universitaria
de 1968; a abertura politica e o fim da ditadura militar em 1985, entre outras. N&o
desconsidero esses acontecimentos, pois constituem um pano de fundo do contexto
historico pesquisado, mas ndo almejo analisd-los, exceto se tiverem aspectos relevantes
para a compreensdo de meu problema de pesquisa. 1sso é mais evidente com a Reforma
Universitaria de 1968%, uma vez que impactou os discursos presentes nos curriculos e,
consequentemente, as perspectivas de formacao profissional a época.

Dessa forma, ao analisar as fontes desta pesquisa, percebo que elas ndo podem ser
consideradas um espelho exato da realidade, mas uma representacdo de momentos
particulares dela (BORGES, 1993). Assim, & necessario compreender gque 0s estudos
relativos a recreacdo e ao lazer sdo marcados historicamente, ou seja, os significados
atribuidos a essas tematicas em determinado periodo ndo podem ser transferidos,
mecanicamente, a outras épocas e contextos.

Ademais, compreendo que a andlise dos discursos e da histdria das disciplinas que
se propuseram a estudar a recreacdo e o lazer ndo pode ser feita separadamente das
discussGes sobre o processo de formacgdo profissional nesse campo. Portanto, nesta
pesquisa procurei compreender os conteldos desenvolvidos, as ementas e as finalidades
apresentadas nos documentos referentes a essas disciplinas académicas. Entendo que o
curriculo propaga modos de pensamento e comportamento que, por sua vez, exprimem
possibilidades de resisténcia, criticas ou conformismo.

Apresentado, pois, o panorama da trajetoria das disciplinas que focalizaram a
recreacdo e o lazer nos curriculos da EEFFTO da UFMG, evidencio que algumas questdes
emergiram, levando-me a refletir sobre:

v' Quais foram os discursos veiculados nos curriculos prescritos, formais, que
tém/tinham, como foco, os estudos sobre a recreacdo e/ou o lazer na EEFFTO-UFMG?

v Quiais saberes eram legitimados e o que objetivavam?

% A Reforma Universitéaria de 1968 se materializa quando o Governo Militar instala duas comissées: a
Comissdo Meira Mattos e o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria, para apresentarem propostas com o
intuito de conter a onda de agitacOes e reivindicagdes do movimento estudantil e também para estabelecer
solugdes para varios problemas da universidade brasileira da época, como a questdo dos excedentes do exame
vestibular (ROTHEN, 2008). A proposta era fortalecer o principio da autoridade no interior das instituicdes
de ensino superior, mesmo que para isso se utilizasse do recurso da intimidacio e da repressio (FAVERO,
2006).
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v" Quais significados sobre recreacdo e lazer foram produzidos nos curriculos registrados
na EEFFTO-UFMG, no periodo analisado?

Dessas reflexGes resultaram o meu problema de investigacdo, qual seja: Quais
foram os discursos produzidos nas trajetorias percorridas pela recreacdo e pelo lazer no
curso de Educacdo Fisica da EEFFTO da UFMG, no periodo de 1952 a 1990?

Nesse sentido, meu objetivo geral é analisar os discursos veiculados pelos estudos
da recreacédo e do lazer nos curriculos formais do curso de Educacédo Fisica da EEFFTO-
UFMG, no periodo de 1952 a 1990. Para que essa proposi¢cdo seja atingida, persegui 0s
seguintes objetivos especificos: descrever e discutir o que determinados discursos sobre
recreacdo e lazer procuraram divulgar e legitimar nos curriculos formais na EEFFTO-
UFMG; identificar as estratégias discursivas presentes nos contetdos, ementas e
referéncias explicitadas; compreender os significados difundidos sobre recreagéo e/ou lazer
nos curriculos prescritos da EEFFTO-UFMG.

Parto da premissa® de que ndo foram somente os regulamentos, a legislacio ou as
ordens superiores que marcaram as permanéncias ou mudancas dos discursos nos
contetidos, nas referéncias, nos objetivos e nas finalidades das disciplinas estudadas, mas
também a atuacdo dos professores dessas cadeiras nos cursos de Educacdo Fisica. A
mudanga de protagonistas, inclusive, demarcaria uma mudanca epistemoldgica e discursiva
presente nos documentos coletados. Dessa forma, os docentes seriam protagonistas pelas
trajetdrias e perspectivas discursivas veiculadas na formacdo profissional em recreacao e
lazer nos contextos histéricos pesquisados. Contudo, esses educadores ndo se encontravam
isolados nesse processo, 0 que, por sua vez, evidenciava as relagcdes e conexdes entre 0
ambiente social e cultural da época, com a visdo de mundo e de sociedade e a formacéo
profissional desses docentes. Afinal, ainda € dificil acreditar que temos total autonomia em
relacdo as determinacgdes estruturais.

Neste ponto cabe explicar que ter a recreacdo e o lazer como foco de pesquisa
envolve enfrentar algumas questbes, pois é comum associar esses campos com alguns
discursos e enunciagdes presentes do senso comum, como: vagabundagem, vadiagem,
ociosidade, preguica, marginalidade, tema de menor valor, discusséo para desocupados,

irrelevante, entre outras. Ainda é possivel encontrar estudos que abordam essas areas como

% Essa hip6tese sera discutida ao confrontar as transformacées curriculares nos programas das disciplinas
com a ocorréncia de mudanca de protagonismo dos docentes responsaveis por essas cadeiras.
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temas de pesquisa hierarquicamente inferior a outros e isso se deve, em parte, a uma
sociedade que supervaloriza a dimenséo do trabalho em relagdo a outras esferas da vida
humana.

Nessa perspectiva, varios autores, entre eles Apple (1982), Ferreti; Silva Jr.;
Oliveira (1999), Silva (1999) e Moreira e Silva (2000), consideram que 0S processos
formativos escolares procuraram atender as demandas do mercado de trabalho,
principalmente ao moldar a consciéncia das pessoas ao setor produtivo. Com isso, as
instituicbes formais de ensino deixaram lacunas na formacgdo para outras esferas da vida,
entre as quais, a educacédo para o lazer. Isso ficou evidente no trabalho de Isayama (2010),
ao argumentar que 0s estudos sobre o lazer tm pouco espago nas estruturas curriculares
dos cursos de graduacéo.

Sendo assim, neste trabalho evidencio que ha outras vivéncias, além do trabalho,
que precisam ser ensinadas e valorizadas pela universidade. Procuro compreender esses
campos como propositores de pedagogias, de ensinos e curriculos culturais, a medida que
produzem sentidos sobre o mundo e nos ensinam modos de ver, de agir e de sentir
(PARAISO, 2007). Para isso, examinei questdes relativas aos discursos que marcaram a
formagdo profissional em recreagdo e lazer, sua historia e sua constituicdo como saberes
presentes no curso superior de EF. Compreendo que os discursos relacionados a Historia
das Disciplinas (HD) procuraram entender o lugar de uma disciplina no curriculo de um
dado curso (CHERVEL, 1990). E o estudo das min(cias, das particularidades, de um
determinado campo do conhecimento que procura elucidar como determinados saberes se
constituiram em disciplinas e quais foram as permanéncias e transformacgdes em relacéo
aos contetdos e finalidades que marcaram essas cadeiras.

De fato, entendo que os estudos sobre lazer e recreacdo foram aprofundados nas
Ultimas décadas. Entretanto, a histéria dos discursos presentes na constituicdo desses
campos como disciplina académica e a compreensdo dos processos formativos nos cursos
de Educacdo Fisica ainda apresentam algumas lacunas. Assim, ao discutir os discursos
presentes em um determinado saber, terei a oportunidade de relatar a trajetoria de uma
determinada disciplina, do curso de Educacéo Fisica, de uma determinada instituicdo e da
sociedade a qual pertence.

Acrescento, ainda, que os estudos relacionados a perspectiva arqueoldgica sobre a
historia de determinados saberes sdo escassos, principalmente os referentes aos discursos

dos processos formativos relacionados as suas trajetérias. Em linhas gerais, considero que
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h& muito a pesquisar sobre a arqueologia da constituicdo desses campos como saberes, bem
como a respeito de determinados discursos sobre a recreacdo e o lazer que foram
disseminados até que se tornassem uma area de estudos.

Sendo assim, espero que este trabalho colabore para preencher algumas lacunas nas
discussdes historiogréficas e curriculares sobre os estudos da recreagdo e do lazer no
campo da Educacéo Fisica. Além da relevancia em analisar a historia de uma area ligada a
EF, ao pesquisar a constituicdo de um saber, refleti, também, sobre a cultura da sociedade
na qual esta inserida.

Concluindo, delinear as trajetorias percorridas pelos discursos nos estudos da
recreacdo e do lazer me possibilitou compreender alguns elementos do curso, das
disciplinas que o compdem e das funcdes que elas estabeleciam com a sociedade. Além
disso, pude refletir sobre a estrutura curricular do curso, podendo, entdo, inferir que os
significados que permearam os estudos de uma matéria especifica, também estiveram
presentes em outras. Afinal, conforme explicita Isayama (2005), a formag&o profissional
ndo deve ser pautada apenas por um processo de transmissdo de saberes, mas também por

guestionamentos e posicionamento dos sujeitos e de nosso lugar na sociedade.

1.3 Aportes Metodoldgicos

Proponho, neste trabalho, realizar uma investigacdo histérica para compreender 0s
discursos e as tramas histéricas que contribuiram para a materializacdo da recreacdo e do
lazer como saberes na formacdo superior em EF. Estudar esses discursos emanados, na
historia de uma disciplina, é estudar os elementos que a compdem e suas relacdes com as
teorias pedagdgicas, com as leis, com os fatores politicos, econdmicos e culturais. Assim,
para realizar este trabalho, inspirei-me, teoricamente, na perspectiva arqueoldgica de
Michel Foucault, nos aportes metodoldgicos da histéria, além dos didlogos com a Historia
das Disciplinas. A juncdo dessas diversas perspectivas tedrico-metodoldgicas €
compreendida como uma pesquisa hibrida (LOPES; MACEDO, 2002).

Parto do pressuposto de que a histéria de um saber se constitui entre e com outras
areas do conhecimento. Com isso, o campo de estudos do curriculo, vem desde o final do
século XX, dialogando as teorizacGes criticas com as vertentes pos-criticas, advindos do

pos-estruturalismo e do pos-modernismo. Essa multiplicidade de abordagens apresenta
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tendéncias e rumos que se conectam e se relacionam, produzindo hibridos culturais
(LOPES; MACEDO, 2002, JAEHN; FERREIRA, 2012).

Assim, concordando com Lopes; Macedo (2002) e Jaehn; Ferreira (2012), entendo
que as perspectivas curriculares criticas e pos-criticas possuem distanciamentos e
aproximacOes tedrico-metodoldgicas. Contudo, isso ndo as coloca em campos
contraditorios, mas em um horizonte de possibilidades de relagdes que podem ampliar e
provocar analises questionadoras da historica de um saber ou de um curriculo. Trata-se,
portanto, de produzir as aproximaces que entendo ser possivel e proveitosa para a
construcdo e analise do meu objeto de pesquisa. Dessa forma, assumo o esfor¢o de
elaboracdo de uma pesquisa hibrida nesta tese, dito de outra forma, foi uma investigacdo
curricular de cunho historico, com uma abordagem discursiva nas analises.

Posso dizer, entdo, que enquanto a HD me ajudou a construir uma historia do
curriculo focalizando as disciplinas e a¢Bes dos sujeitos envolvidos, Foucault e suas
reflexdes sobre os discursos contribuiu para a compreensdao dos regimes de verdade
oriundos da recreacdo e do lazer como saberes presentes na formacdo superior em
Educacao Fisica, o que justifica a utilizacdo dessa perspectiva metodoldgica hibrida nesta
tese, assim como fizeram Matos (2013) e Fonseca (2014).

Numa perspectiva historiografica, este trabalho se relaciona com o campo teérico
da historia cultural, ao abordar a constituicdo da recreacdo e do lazer como disciplinas
académicas. A historia cultural entende que é necessario repensar os esquemas de analises
voltados unicamente para as questdes de infraestrutura e superestrutura. Assim, busco
aspectos da cultura expressa nos planos de ensino, a qual passa a ser compreendida como
integrante de um sistema e ndo apenas reflexo da infraestrutura econdmica de uma
sociedade (BARROS, 2011). Portanto, passo de uma interpretacdo econdmica da histdria
para uma interpretacdo cultural e ai estabeleco dialogos com os estudos pds-criticos de
curriculo.

Pode-se dizer, entdo, que a historia cultural é uma especialidade da histéria com
problematica e metodologia propria, ou seja, abertura as tematicas e métodos das demais
ciéncias humanas, ampliacdo dos objetos de estudos e aperfeicoamento metodolégico.
Seria uma historia como sintese do econdmico, do social e do cultural. E a tentativa de uma
historia total, mas ndo de uma histéria do todo. E uma histdria vista de baixo, que tenta
compreender a experiéncia das pessoas comuns do passado e suas relagdes com a

sociedade de sua época (THOMPSON, 2011). Além disso, presta tributo ndo apenas aos
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vitoriosos, mas também aos vencidos, as causas perdidas e aos proprios perdedores. E
trazer a voz ndo s6 dos dominados, mas também dos dominantes (FONSECA, 2015). Isso
me leva a concordar com Vifiao (2007) ao explicitar que a historia das disciplinas esta
localizada sob o guarda-chuva da historia cultural.

Por conseguinte, a questdo da narrativa na historia cultural seria uma escrita contra
as ortodoxias predominantes de uma historia positivista, uma escrita contra as
meganarrativas totalizantes. Assim, a sua escrita evidencia permanente tensdo entre
subjetivo e objetivo, tensdo entre estruturas, dindmicas e significados sociais.
Consequentemente, acaba por se tornar mais dramética, mais humana, menos fria, repleta
do produto da experiéncia humana (FONSECA, 2015).

Com relacdo as fontes histéricas, utilizei, principalmente, os documentos
relacionados ao curriculo prescrito: o curriculo formal que se materializou nos documentos
da época, com todas as suas variaveis. Trata-se da abordagem do curriculo como um plano,
no nivel do planejamento, como um documento que pretende legitimar um saber
disciplinado. Esse curriculo nos proporciona um testemunho, uma fonte documental da
estrutura institucionalizada de um determinado saber (GOODSON, 1991). Ao priorizar as
andlises desses documentos, entendo que as prescricdes sdao emanadas ndo somente dos
6rgdos politicos e administrativos, mas também dos textos, manuais, programas e
programacdes do professor (VINAO. 2007). Portanto, compreendo que os estudos dos
discursos presentes nas disciplinas se iniciam com os documentos oficiais, portanto, as
primeiras documentacdes pesquisadas foram os textos oficiais programaticos como
ementas, programas, circulares, normas, leis etc.

Ademais, nessa busca pelas fontes, deparei com a utilizacdo de manuais®’ para o
desenvolvimento dos estudos da recreacdo. A propoésito, segundo Magalhdes (2008), tanto
em relacdo ao referencial tedrico utilizado, quanto a configuracdo do manual, fica evidente
a idealizacdo da sociedade e do aluno. Os manuais sdo representacdes da cultura escolar de
determinado periodo e as fontes apresentam indicios do processo em estudo e ndo podem
ser tomadas como verdades em si.

Com relacéo a tipologia dos documentos consultados, eles se enquadram nas fontes
escritas impressas e manuscritas, tais como: diarios de classe, provas, atas da Congregacao,

atas do Conselho Técnico Administrativo, curriculos dos professores responsaveis pela

2T Consta no acervo do professor Barbosinha uma série de manuais que eram utilizados nas aulas da
disciplina Recreacdo. Assim, esses manuais também fazem parte do corpus documental desta pesquisa.
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disciplina, leis e politicas educacionais da época. Esses documentos estdo arquivados nos
diversos setores da EEFFTO-UFMG, como: a Se¢édo de Ensino, o Colegiado de Graduagéo
em Educacéo Fisica, o0 Departamento de Educacéo Fisica e o CEMEF.

Quanto ao acesso aos documentos historicos desta pesquisa, foi-me fundamental o
Centro de Memoria da Educagdo Fisica, do Esporte e do Lazer (CEMEF). Esse centro,
vinculado ao Departamento de Educacéo Fisica da EEFFTO-UFMG, foi criado em 2001 e
la pude examinar diversas fontes que me ajudaram a estabelecer o corpus documental.
Como ja explicitado, no CEMEF, estdo arquivados os documentos da EEFFTO-UFMG
referentes ao periodo de 1952 a 1979. Os documentos produzidos apds esse periodo
encontram-se em outros érgdos/departamentos da EEFFTO-UFMG.

Além do CEMEF, a busca por fontes me levou aos arquivos do Departamento de
Educacao Fisica, ao Colegiado de Graduacdo e a Secdo de Ensino, todos locados na
EEFFTO da UFMG. Tive acesso a uma gama de documentos 0 que me exigiu um tempo
acima do previsto para a coleta de dados. Escaneei, registrei e fichei um acervo de
aproximadamente quatrocentos e vinte (420) documentos, perfazendo um total de duas mil
e quatrocentas (2400) paginas escaneadas?.

O CEMEF organiza o seu acervo em dois Fundos Institucionais, além dos acervos
pessoais, do acervo iconogréfico e outros. O primeiro é chamado Fundo Institucional da
Escola de Educacao Fisica de Minas Gerais, 1952 a 1969, demarcado pelo surgimento da
Escola até sua federalizacdo. O segundo é denominado Fundo Institucional da Escola de
Educacéo Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais, periodo de 1969 a 1979.

Tanto o Fundo Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais, EEFMG (1952 a
1969), quanto o Fundo Escola de Educacgdo Fisica da Universidade Federal de Minas
Gerais, EEF-UFMG (1969 a 1979), foram organizados em trés niveis, denominados:
grupos, subgrupos e séries. O nivel grupo teve como critério a funcdo, o subgrupo diz
respeito a atividade e o nivel séries diz respeito a tipologia documental. Os documentos
guardados no CEMEF/UFMG foram arquivados de forma a respeitar as unidades de
origem deles, e, ainda, de acordo com a proposta segundo a qual os arquivos produzidos
por uma entidade ndo devem ser misturados com o de outras, € o chamado principio da
proveniéncia (NASCIMENTO, et al. 2013).

%% Para a coleta de dados e organizacdo das fontes, contei com o apoio de Mauro Licio Maciel Janior,
bolsista CNPq, na modalidade de Iniciagdo Cientifica (IC), a quem agradeco.
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O Departamento de Educagdo Fisica é um érgdo deliberativo de vérias areas do
saber. Os professores que o compdem desenvolvem trabalhos de pesquisa, ensino e
extensdo relacionados aos seguintes temas: Lazer; Ritmo e Danca; Comportamento Motor;
Fundamentos Socio-histéricos da Educacdo Fisica; Educacdo Fisica Escolar, Fisiologia e
Cinesiologia. O colegiado de Educacdo Fisica € um 6rgdo que participa da coordenacgdo
didatica do curso, trata de questdes burocraticas e estabelece uma ligacdo entre o corpo
docente, discente e a universidade. Tem como papel central orientar e coordenar as agdes
desenvolvidas pelos alunos. J& a Secdo de Ensino objetiva atender e orientar os alunos e
professores dos cursos de graduacdo da EEFFTO da UFMG. Para isso, tem a
responsabilidade de lancar os dados relativos & vida dos alunos, emitir diversos
documentos como declaracdes, diplomas, historico escolar e outros. Procura, também,
acompanhar os langcamentos que constam nos diarios de classes, realizar a matricula em
disciplinas isoladas, receber inscricbes para a colagdo de grau entre outras funcdes
(EEFFTO, 2016).

Surpreendi-me com essa quantidade e diversidade de documentos existentes. No
entanto, a contribuicdo desse material para a construcdo de uma narrativa histérica
plausivel e também para o cruzamento das fontes foi importante para a analise da questao
em foco. Por exemplo, para compreender quais eram 0s discursos expressos nos contetdos
abordados, confrontei os programas das disciplinas com as anota¢des dos diarios de classe
e com as avaliacOes realizadas. As imagens, fontes iconogréaficas, ajudaram-me a discutir
0s acontecimentos problematizados, por apresentarem registros das relagdes entre os
individuos e os acontecimentos de determinado contexto histérico. Em linhas gerais,
procurei mapear as mudangas e permanéncias conceituais nos discursos sobre recreacéo e
lazer manifestos nos documentos do curso de Educacdo Fisica da UFMG. Conforme
explicita Foucault (2008, p.7), “O documento, pois, ndo € mais, para a historia, essa
matéria inerte através da qual ela tenta reconstituir o que os homens fizeram ou disseram,
[...] ela procura definir, no préprio tecido documental, unidades, conjuntos, séries,
relagbes”.

Seguindo, pois, a inspiracdo foucaultiana, contextualizei os documentos coletados,
pois, como ocorre com a formacéo profissional, nenhum documento é neutro, pois carrega
consigo a visdo de mundo dos responsaveis por sua elaboracdo. Contudo, as analises
discursivas arqueoldgicas, baseadas em Foucault, revelam o que esta explicito, o que esta

dito, logo, ndo analisam as intencionalidades que possam permear 0s documentos, mas 0S
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efeitos desses discursos na producdo dos sujeitos. Nessa perspectiva, as historias
arqueoldgicas sdo moveis, pois deslocam-se pelos discursos e pelas praticas, contornam os
saberes e procuram descrever e individualizar os enunciados discursivos (FOUCAULT,
2008).

Embora a anélise arqueoldgica descreva os discursos, em busca das regularidades e
das dispersdes dos enunciados, ela ndo se restringe aos acontecimentos discursivos, néo se
limita ao proprio discurso. Essa perspectiva visa, também, as articulacdes entre as praticas
discursivas e as praticas ndo discursivas, ou seja, suas relacbes com as condigdes
econdmicas, sociais, politicas e culturais no contexto em que se desenvolveram (VEIGA-
NETO, 2005).

Em sintese, para a analise dos discursos que se manifestaram nas disciplinas que
estudaram a recreacdo e/ou o lazer, me apoiei na perspectiva foucaultiana, na qual os
conceitos presentes em sua fase arqueoldgica® foram essenciais, como: discurso,
enunciado, enunciacgdo, formacdo discursiva e saber. Além desses, as compreensdes dos
conceitos de poder e de regime de verdade compuseram o pano de fundo das discussdes
desenvolvidas para a compreensdo das enunciacdes e das formacdes discursivas que
permearam a emergéncia desses saberes estudados.

Ressalto, porém, que Foucault jamais apresentou as pesquisas desenvolvidas na
perspectiva histérica arqueolégica® como uma ciéncia, nem mesmo como 0s pressupostos
de uma futura ciéncia. Nas palavras do autor, “Em vez de tracar o plano de um edificio a
ser construido, dediquei-me a fazer o esboco - reservando-me o direito de fazer muitas
correcdes - do que realizara por ocasido de pesquisas concretas” (FOUCAULT, 2008,
p.231). Isso significa que ndo hd método foucaultiano rigido, exceto se compreendermos
esse vocabulo método em um sentido menos rigoroso, livre, bem diferente do concebido no
pensamento moderno. Como nédo h4, a rigor, um método foucaultiano, também seria um
equivoco dizer que existe uma teoria foucaultiana e, nesse sentido, Veiga-Neto (2005)

considera que seria mais adequado falarmos em teorizac6es foucaultianas.

# Refiro-me aos livros Histéria da loucura, O nascimento da clinica, As palavras e as coisas e A
arqueologia do saber.

%0 O proprio Foucault se filiou aos Annales e, apesar das diferencas em relagdo a varios procedimentos desta
escola, defendeu uma histdria-problema, ou seja, um trabalho de pesquisa historica que servisse para iluminar
e responder a uma problematizacdo colocada pelo historiador, e que desenharia no percurso aberto o proprio
objeto da investigacdo (RAGO, 1995).
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Posto isso, definidas as questdes que almejo discutir, iniciei a coleta das fontes do
estudo pela organizacéo cronolégica dos acontecimentos®, para, em seguida, analisa-las e
articula-las com as teorias. Isso me permitiu uma visdo ampliada das permanéncias e
mudancas curriculares presentes no curso de Educacdo Fisica da UFMG. A proposito,
enfatiza Fonseca (2013) que é nitida a producdo historiografica fundamentada nos
documentos, nas fontes que fornecem informacdes e indicios na busca da compreenséo dos
significados do problema pesquisado.

Por fim, a exposicdo dos caminhos percorridos pelos discursos presentes na
recreacdo e no lazer, em seu processo de constituicdo e consolidacdo como disciplinas
académicas, foi organizada em seis capitulos e, nesse sentido, apresento um esqueleto
desta tese. No primeiro capitulo, que é a introducdo, apresento a minha trajetoria, as
questdes que pretendo discutir, o problema da pesquisa, 0s objetivos, as justificativas e 0s
aportes metodoldgicos.

No segundo capitulo, reflito sobre o arcabouco tedrico da pesquisa e dialogo com
autores ligados as Teorias Curriculares que contribuiram para a compreensdo dos estudos
abordados pela HD, como: André Chervel, Ivor Goodson, Dominique Julia, Antonio
Vindo, entre outros. Contudo, as analises desenvolvidas apresentam elementos das
denominadas teorias pos-criticas, nas quais enfatizei os estudos arqueoldgicos de Michel
Foucault. Nesse sentido, outro grupo de autores também ajudou-me a compor o pano de
fundo das discussbes realizadas nesta tese, como: Alfredo Veiga-Neto, Marlucy Alves
Paraiso e Tomaz Tadeu da Silva.

No terceiro capitulo, busco reconstituir a criacdo da Escola de Educacdo Fisica de
Minas Gerais (EEFMG) e reflito sobre os discursos presentes sobre a recrea¢cdo como um
saber presente em varias disciplinas (1952 a 1962).

No quarto capitulo, discuto a implantacdo da recreacdo como uma disciplina
académica (1963 a 1969) na EEFMG e os discursos veiculados em sua materializagdo
como uma cadeira na formacdo superior. Consequentemente, o foco das analises sdo as
enunciagdes oriundas dos programas oficiais das disciplinas ligadas a recreacéo e ao lazer.
Além disso, dialogo com outras questdes da época, como o processo de federalizacdo dessa

instituicdo e a reforma universitaria 1968.

3! Essa busca pelas fontes em uma ordem cronolégica dos acontecimentos ajudou-me na organizagio e
categorizacdo dos documentos. Isso ndo significa que abordei essas questdes em uma narrativa linear e
factual, o que pode ser visto como uma abordagem histérica positivista ou historicizante.
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No quinto capitulo, analiso a consolidacdo da recreagdo como uma disciplina
académica e as mudancas curriculares que permearam esse saber (1969 a 1990), bem como
0 papel dos professores especialistas em recreacdo que foram protagonistas nesse processo.
No sexto capitulo, apresento as consideracdes finais desta pesquisa.

Foi assim que pensei construir essa histéria dos discursos que compuseram o0
curriculo formal da recreacdo e do lazer como saberes presentes na formacdo superior em
Educacao Fisica. Compreendo que este € um trabalho em processo, no qual o caminho a
ser percorrido se construiu na caminhada, o que, com certeza, me fez e fara retornar, varias

vezes, a reescrita desta pesquisa.
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2 UM PASSEIO PELOS DISCURSOS CURRICULARES

Inicio as discussdes a respeito das teorias curriculares refletindo sobre alguns dos
significados que a palavra teoria comporta. Entre as possibilidades pesquisadas, cito:
especulagcdo ou vida contemplativa, em oposicdo a pratica; hipotese; interpretacdo
antecipada ou provisoria; condi¢do hipotética ideal; conjunto de opinides sistematizadas;
conjunto de conhecimentos que explicam certa ordem de fatos ou fenémenos
(ABBAGNANO, 2003). Aléem disso, de forma geral, fica tacita a ideia de que a teoria
procura desvendar e expor o real, ou seja, ela reflete e espelha uma realidade. Nesse
sentido, em uma visdo estruturalista, uma teoria curricular supde que existe algo para ser
explicado denominado curriculo (SILVA, 1999).

Para Silva (1999), em uma perspectiva pos-estruturalista, seria impossivel separar
uma descricdo simbolica da realidade, a teoria, de seu objeto, o curriculo, visto que a
descricdo do curriculo seria também um produto de sua criacdo, uma teoria. Nesse sentido,
faria mais sentido utilizar o termo discurso ao invés de teorias. Apesar disso, para o autor,
ainda ndo é possivel abandonar o uso desse termo pelo fato de ele estar enraizado em nossa
sociedade.

Assim, ao optar por ter como pano de fundo nas andlises os aportes das teorias
curriculares ou discursos curriculares, percebo a necessidade de problematizar o curriculo,
pois ha um conjunto sistematizado de conhecimentos nesse campo que contribuem para
explicar certa ordem dos fatos ou acontecimentos que me propus estudar. Portanto, uma
questdo primeira € evidenciar elementos explicitos que compdem o campo curricular, para,
em seguida, estabelecer dialogos com a Histéria das Disciplinas e com as teorizacdes

foucaultianas.

2.1 Ocurriculo

Rol de disciplinas, matriz curricular, matéria a ser lecionada, caminho percorrido,
ndo ha consenso em relagdo ao que deve ser denominado curriculo. Dentre as
possibilidades, 0 mote do conhecimento escolar e a da experiéncia de aprendizagem sao

dois sentidos utilizados para compreender o seu significado (MOREIRA, 1997a).
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O termo curriculo origina-se da palavra latina Scurrere, com o sentido de correr, de
um percurso a ser seguido ou, até mesmo, como uma pista de corrida (GOODSON, 1995).
Assim, o curriculo pode ser entendido de muitas formas, seja como expressdo das
experiéncias vivenciadas em toda a vida, 0 que ajuda a compreender a expressdo
curriculum vitae, seja associado a ideia de escolarizacdo e visto, algumas vezes, apenas
como um rol de disciplinas que comp&em uma matriz curricular.

Tais visOes, a meu ver, reduzem a compreensdo da diversidade de interesses,
tensdes, debates e escolhas dos saberes presentes no campo curricular. Ndo ha como a
educacéo escolar abordar toda a diversidade de saberes presentes em nossa cultura, por isso
é preciso fazer escolhas, e isso supbe a selecdo de determinados conhecimentos em
detrimento de outros, ou seja, a escola procura ensinar um campo restrito da experiéncia
coletiva de uma sociedade que constitui objeto de aprovacdo social. Essa selecdo de
saberes considerados socialmente relevantes pode ser considerada como curriculo, que
seria, entdo, uma selegéo cultural escolar realizada na cultura, mas em fungéo dessa cultura
(FORQUIN, 1993). Nesse sentido, a educacdo implica um esforco voluntario que visa
transmitir as qualidades e valores desejaveis em uma determinada cultura.

Logo, o entendimento de curriculo utilizado neste trabalho é o de um espaco no
qual se concentram as lutas por diferentes significados do social e do politico, nesses
espacgos, 0s grupos lutam para que prevalecam a sua maneira de ver e compreender o
mundo (SILVA, 2003). Em sintese, é uma arena de disputas, em que a tensdo e os embates
sdo inerentes a esse campo. Por conseguinte, entendo que o curriculo escolar € uma selecéo
de conhecimentos que ocorre na cultura e em funcdo dela. Assim, todo curriculo legitima
um saber e exclui outro, portanto nele estdo presentes relacbes de poder, mesmo que isso
ndo seja tdo evidente (SILVA, 1998; PARAISO, 2010).

Além das relacdes de poder, as questdes do saber permeiam o curriculo, pois ele
objetiva ensinar algo a alguém e esse é um pano de fundo em qualquer perspectiva
curricular. A questdo fulcral é: o que deve ser ensinado? Isso demarca, inclusive, a
diferenciacdo entre as diversas teorias, uma vez que, ao final, o ponto essencial dessa
questdo acaba por ser a busca pelo que as pessoas devem ou deveriam saber (SILVA,
1999). Dessa forma, ao discutir quais conhecimentos foram ensinados e eram considerados
relevantes para fazer parte das disciplinas em estudo aqui, terei que compreender 0s

motivos que fizeram esses saberes serem considerados essenciais e ndo outros.
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Essa selecédo de saberes envolve, ainda, outro aspecto, pois, ao final o que se deseja
é contribuir para formar alguém para uma determinada sociedade. Sendo assim, o curriculo
produz efeitos na construgdo das subjetividades/identidades® e nunca sera neutro ou
desinteressado, pois foi feito para formar alguém e forma (SILVA, 1998). Evidencio que as
relag0es de poder, saber e subjetividade/identidade demarcam as teorias curriculares e
estéo ligadas aos processos formativos, embora nem sempre sejam percebidas.

Portanto, a compreensdo das relacdes entre poder, saber e subjetividade/identidade
é essencial aos pesquisadores que se propdem a desenvolver trabalhos no campo da
formacédo profissional, no meu caso, inspirado na perspectiva arqueoldgica foucaultiana.
Dessa forma, procuro atentar ao tipo de pessoa e sociedade que se almejava, compreender
as relacdes de poder gque atravessaram as selecGes de saberes presentes no curriculo e
discutir os motivos que levaram determinados saberes serem considerados inferiores e
marginalizados em relacéo a outros, uma vez que as questdes representam um modo de ver
e sentir o mundo (PARAISO, 2004).

A contribuicdo dos estudos que envolvem o curriculo esta em compreender que ndo
podemos examinar a formacdo profissional com a mesma simplicidade e neutralidade
como propdem algumas perspectivas tradicionais, uma vez que seu interior est permeado
por relagdes de poder e saber. Isso necessita ser questionado, pensado e analisado de forma
mais criteriosa, refletida e participativa por parte de todos os envolvidos.

Compreendo, dessa forma, que a formacdo profissional ndo deve ser pautada
apenas por um processo de transmissdo de saberes, mas também por questionamentos e
posicionamentos de nossa insercdo como sujeitos e de nosso lugar na sociedade
(ISAYAMA, 2010). Longe de considerar esgotadas as questdes que norteiam a formacao
profissional, apresento essas reflexdes na tentativa de contribuir com a ampliacdo do

debate sobre essa formacgdo no campo da recreacdo e do lazer.

2 «A subjetividade é um conceito que busca explicar como o individuo produz e organiza sentidos e
significados subjetivos, que operam no nivel social. [...] A identidade entrelaga o sujeito ao contexto no qual
esta inserido, em que alinha sentimentos subjetivos a lugares objetivos que ocupa nas relagdes sociais e
culturais. [...] A identidade seria, portanto, algo que se move em dire¢do as diferentes representacdes a que
somos interpelados pelos sistemas culturais” (FURTADO, PEDROZA e ALVES, 2014, p.107). Reconhego e
compreendo as discussfes que envolvem a subjetividade e a identidade, nas quais esses termos apresentam
pontos de aproximacgdo e de distanciamento. Contudo, ndo me aterei a essas discussdes, por perceber que
minhas analises se manifestam simultaneamente nos &mbitos individual e coletivo.
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2.2 Discursos curriculares

O curriculo ndo é algo estatico, parado no tempo, mas dindmico e que deve ser
compreendido como uma construcdo social e historica, destinada a influenciar a formagéo
escolar das pessoas e sofre influéncia dos valores da sociedade na qual esté inserido. Ao
tratar o curriculo como um artefato cultural, como uma prética de producéo e veiculagcéo de
significados, visualizo-o como um espaco de culturas, de formas diversas de compreender
o mundo social e de atribuir-Ihe sentidos e que, portanto, deve ser investigado (PARAISO,
2004).

Dito de outra forma, ndo h& uma Unica perspectiva para a compreensdo dos
significados e apropriacfes do curriculo; a concepcdo de curriculo dependera da maneira
como € discutido e analisado pelos diversos autores e teorias que fundamentam esse
campo. A apreensdo dos sentidos, significados, conceitos, valores e intencionalidades
presentes no curriculo muda com o tempo, ou seja, ele é concebido de forma plural,
historica e cultural.

Devido a essa pluralidade de visdes presentes nos estudos curriculares, considero
pertinente refletir sobre alguns aspectos norteadores dessas teorias, entre eles, aqueles que
demarcam esses discursos curriculares em trés vertentes: as tradicionais, as criticas e as
pos-criticas.

Com efeito, com o advento da industrializacdo na modernidade, no século XIX, e
sua intensificacdo no século XX, passou-se a exigir que os trabalhadores tivessem
habilidades e técnicas condizentes com a dindmica social que se materializava.
Consequentemente, a escola teria um papel importante nesse processo e discutiam-se,
entdo, quais seriam as finalidades e objetivos da educacao escolar.

E nesse contexto de discussdes educacionais e de desejos para atender as demandas
do sistema capitalista que Franklin John Bobbitt publica, em 1918, o livro The Curriculum.
Essa obra inaugura as discussdes sobre as teorias curriculares na perspectiva tradicional.
Para Bobbitt (2004), a educagéo deveria seguir os moldes das empresas e, para que isso se
materializasse, o autor propds que as escolas adotassem o0s métodos utilizados pela
administracdo, com destaque para a organizacao taylorista®, que era um modelo utilizado

pelas inddstrias da época.

%% Taylorismo é um método de organizar a producdo e aumentar a produtividade no trabalho desenvolvido
por Frederick W. Taylor, no qual o trabalho é fragmentado, hierarquizado, sistematizado e o tempo de
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Assim como ocorria com as premissas tayloristas, eficiéncia seria a palavra chave
no conceito de Bobbitt. Tudo deveria ser otimizado, dos espacos aos tempos escolares, sem
desperdicios, funcionando como uma maquina, estabelecendo padrées e metas a serem
alcancados pelos alunos. Os especialistas procuravam compreender quais habilidades eram
necessarias & economia e pensavam em curriculos que atendessem a essas demandas
mercadoldgicas (DOLL JR, 1997).

Historicamente, muitas escolas tiveram, como uma de suas premissas, a adequacao
dos alunos a estrutura funcional das empresas, inclusive pelas relagcdes sociais que
desenvolviam como o disciplinamento dos movimentos, o adestramento dos corpos e a
hierarquizacdo das disciplinas, mas sem discutir as relagdes de poder presentes nesses
processos. Conforme explicitado, as teorias tradicionais caracterizam-se por um discurso
de neutralidade e desinteresse em relacdo as questes de poder, o ponto fulcral estd em
como um determinado saber pode ser ensinado. Assim, essas teorias consideram que ha um
saber para ser transmitido e sua preocupacgdo se centraliza em como isso pode ocorrer
(MOREIRA; SILVA, 2000; SILVA, 1999).

Além de Bobbitt, Ralph Tyler também enfatizou, em seus estudos sobre curriculo,
aspectos predominantemente técnicos, nos quais 0 mote seria ‘“organizagdo €
desenvolvimento” (SILVA, 1999; MOREIRA, 1997b). Tyler publicou um texto que se
tornou classico na organizacdo curricular, intitulado Principios Basicos de Curriculo e
Ensino. Nesse trabalho, o autor propde desenvolver uma base racional para analisar e
interpretar o curriculo, baseada nas respostas a algumas questfes que permitiriam elaborar
qualquer curriculo ou plano de ensino. Esse autor propds, entdo, quatro perguntas que
considerava essenciais serem respondidas para a elaboracéo do curriculo: 1- Que objetivos
educacionais deve a escola procurar atingir? 2- Que experiéncias educacionais podem ser
oferecidas que possibilitem a consecucdo desses objetivos? 3- Como podem essas
experiéncias educacionais ser organizadas de modo eficiente? 4- Como podemos
determinar se esses objetivos estdo sendo alcangados? (TYLER, 1978).

Certo é que as propostas de Tyler sobre a elaboracao racional do curriculo foram,
de certa forma, elevadas a condicdo de regra, principio méaximo, nas construgdes

curriculares. Esse trabalho, publicado nos anos de 1950, tornou-se amplamente aceito nas

producdo passa a ser cronometrado e controlado. Esse método de racionalizar a produgdo visava suprimir
gestos desnecessarios e comportamentos considerados supérfluos no interior do processo produtivo. Taylor
aperfeicoa a divisdo social do trabalho e o controle do tempo do trabalhador pelo grupo que detinha o poder
econdmico e politico. Assim, essa perspectiva ajudou a concretizar a ideia do tempo til que a sociedade do
trabalho introjetou nos individuos (CATANI, 1985).
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décadas seguintes. Entre as questdes formuladas por Tyler para elaborar o curriculo, a
primeira era considerada crucial, da qual as demais dependiam, ou seja, 0 estabelecimento
dos objetivos educacionais que se almejava atingir deveria estar delimitado de forma clara.
Em sintese, as perguntas formuladas por esse autor estabeleciam quatro fases para a
elaboracdo do curriculo: estabelecer os objetivos, selecionar as experiéncias, organizar as
experiéncias e avaliar se os objetivos foram alcancados (KLIEBARD, 2011).

Com efeito, Tyler e Bobbitt apresentam uma abordagem de prescri¢cdo e controle,
na qual o curriculo é visto como um programa a ser seguido, baseado na ideia de eficiéncia
social, de racionalizacdo dos processos, de controle dos tempos. Portanto, os aspectos
utilitarios e técnicos da educacdo seriam priorizados. Esses autores consideravam
ineficiente o ensino classico-humanista que visava propiciar o contato com as obras
classicas da literatura e das artes e alegavam que isso era um saber abstrato e inutil ao
mundo do trabalho.

A predominancia dessa abordagem curricular impactard a formacdo cléssico-
humanista e fara prevalecer um curriculo técnico e operacional. Essas teorias, por
desconsiderarem as relacBes de poder e saber presentes nos processos formativos, sdo
denominadas teorias curriculares tradicionais (SILVA, 1999).

Nesse sentido, sdo as analises, discussdes e reflexdes sobre as conexdes de poder e
saber presentes nos curriculos que demarcam a diferenciacdo entre as teorias tradicionais e
criticas, uma vez que esse é o ponto central de distincdo. Estas Gltimas argumentam que ha
intencionalidades nos processos formativos, na teorizacdo educacional e ou nos curriculos,
0s quais necessitam ser problematizados. As teorias criticas efetuam uma inversao nos
valores e fundamentos das teorias tradicionais, uma vez que sdo teorias de desconfianca,
guestionamento e transformacdo social em contraponto a aceitacdo, ao ajuste e a adaptacédo
do individuo a sociedade (SILVA, 1999; SILVA, 1998; MOREIRA, 1997b; MOREIRA;
SILVA, 2000).

Contudo, a obra que demarca a abordagem critica do curriculo é o livro Knowledge
and Control: new directions for the Sociology of Education, organizado por Michael
Young e publicada em 1971 na Inglaterra. Esse livro contou com a colaboragéo de autores
que compunham o movimento denominado Nova Sociologia da Educacdo (NSE), entre
eles: Basil Bernstein, Pierre Bourdieu e Nell Keddie. Nesse livro, encontramos artigos que
estabelecem relagGes entre os sistemas educacional e social, também, ha ensaios que

discutem as aproximacdes entre a Sociologia e a Filosofia do Conhecimento. Young foi um
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dos precursores da NSE, ao ressaltar a necessidade de se compreender o conhecimento
escolar e a consolidacdo de uma Sociologia da Educacéo critica (MOREIRA, 1990).

A NSE constitui-se como a primeira corrente sociologica voltada primordialmente
para a discussao curricular e focou suas analises nos contextos interacionais e no debate
sobre as bases sociais do conhecimento escolar. Questionava as escolhas que eram feitas
para determinar o que deveria ser ensinado nas escolas e a possibilidade dessa selegéo ser a
expressao de certos grupos sociais que detinham mais poder para influenciar nessa deciséo
(FORQUIN, 1993; MOREIRA; SILVA, 2000). Portanto, passava-se da abordagem de um
curriculo supostamente neutro e ndo problematizador das escolhas do que era ensinado
para uma visao questionadora dessas preferéncias e assumia-se que as relagdes de poder
perpassam 0s saberes transmitidos.

Ratifico que as teorias curriculares criticas assumem que poder e saber estdo
intimamente imbricados, ou seja, toda forma de poder se baseia e ou se expressa em
determinadas formas de saber e vice-versa. As analises, discussdes e categorias
desenvolvidas estdo fundamentadas em vertentes tedrico-marxistas, logo, expressdes como
ideologia, classe social, hegemonia sdo vocabulos amplamente usados entre os estudiosos
envolvidos nessa linha de pesquisa (SILVA, 1999; MOREIRA, 1997b). Nessa perspectiva,
0 papel da escola na sociedade era questionado, pois seria reprodutora da ordem social
vigente, pelas relagcbes sociais que engendravam o ambiente escolar ou pelos saberes
desenvolvidos nas disciplinas.

Outra obra que causou impacto nas analises curriculares criticas nos anos de 1970
foi Ideologia e Curriculo, de Michael Apple. Segundo Apple (1982), o curriculo nédo
poderia ser considerado apenas como um agrupamento objetivo de informacdes, pois
aquilo que é transmitido serd fruto dos interesses de certos grupos sociais que detém o
poder sobre o que é ensinado nas salas de aula. Portanto, uma questdo central estd em
compreender 0s motivos do ensino de determinado contetdo e por que este saber é
difundido e ndo outro. Segundo o autor argumenta, as escolas tém contribuido para a
manutencdo da hegemonia, sedimentando as desigualdades e ndo incentivando seus alunos
a questionarem as estruturas sociais.

Por fim, evidencio que as teorias curriculares criticas vao além da discusséo técnica
sobre como elaborar o curriculo, pois se propdem a refletir sobre as desigualdades sociais e

a transformacdo da sociedade. Contudo, essas teorias também sofrem questionamentos, um
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deles referente ao distanciamento entre a producéo tedrica da area e a pratica docente nas
escolas (MOREIRA, 1997b).

Ademais, é no interior desses estudos, especificamente com a Nova Sociologia da
Educacdo (NSE), em que se desenvolveram alguns ramos de pesquisas que procuraram
compreender a constituicdo de saberes em disciplinas, refiro-me a Histdria das Disciplinas
Escolares (HDE). L& encontrei elementos que me ajudaram a compreender os discursos
originados da recreacdo e do lazer, que se materializavam nos documentos formais das

disciplinas do curso de Educacéo Fisica da UFMG.

2.3 Dialogos com a Historia das Disciplinas Escolares

“As disciplinas sdo o preco que a sociedade deve pagar a sua cultura para poder
transmiti-la no contexto da escola ou do colégio” (André Chervel).

A questdo basica presente na NSE era analisar as conexdes entre a organizagédo do
conhecimento e a distribuicdo do poder e, nessa linha, véarios estudos se desenvolveram,
entre eles os que tratam da Histéria das Disciplinas Escolares (HDE). Esse campo de
estudos procura explicar como as disciplinas se constituem, evoluem, as relacdes de
poder/saber que estabelecem e as finalidades educativas desses saberes. Compreendo a
historia das disciplinas como uma das dimensdes dos estudos curriculares, pois o curriculo
abrange, também, outros aspectos, tais como: 0s tempos e 0s espacos escolares, as praticas
desenvolvidas, a gestéo, as rotinas e, 0s rituais.

Pela HDE tém interessado diversos estudiosos, entre eles historiadores e
curriculistas que procuram compreender 0s processos de construcdo de determinados
saberes e sua materializacdo em disciplinas (LOPES, 1998). Dessa forma, os estudos da
HDE buscam a compreensdo da trajetdria de uma disciplina, como se materializa, se
consolida e as transformacdes em seu interior.

Contudo, € preciso saber que a palavra disciplina remete a varias acep¢des de
acordo com o contexto em que sdo utilizadas, podendo ter o sentido de obediéncia as
regras, de condutas socialmente aceitas, de ordem, de bom comportamento, de ramo de
conhecimento ou de matéria escolar. No século XIX, por exemplo, os vocabulos
equivalentes mais frequentes ao que hoje compreendemos como disciplinas escolares

eram: objetos, partes, ramos e matérias de ensino. O termo disciplina difunde-se como um
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sinbnimo de ginastica intelectual, ou seja, constructo para a formacdo do espirito
(CHERVEL, 1990). Explico que as disciplinas escolares se consolidam, no séc. XI1X, como
especializacBes ocorridas no interior do conhecimento, baseadas na necessidade de diviséo
e classificacdo dos fenémenos.

Mas, o que caracteriza uma disciplina? Para Chervel (1990) o que distingue uma
disciplina das demais s&o os contetdos e as finalidades e, dessa forma, os estudos sobre
esses contetudos devem ser a primeira tarefa do pesquisador em HDE. Nesse sentido,
considero que a abordagem histérica ajuda a compreender os conteddos disseminados e
legitimados em uma determinada &rea e tomar conhecimento das mudancas ocorridas em
seu interior, tanto no plano horizontal, um periodo especifico, quanto no plano vertical,
diversos periodos. Isso explica o uso de ferramentas metodologicas da histéria na busca da
compreensdo das trajetorias de um campo do saber.

Afinal, as disciplinas sdo compostas por varios aspectos, entre eles: um
conhecimento que se almeja transmitir, um método de ensino, um sistema avaliativo e seus
objetivos. Contudo, quais seriam as caracteristicas de uma disciplina académica? Quais as
suas finalidades? E evidente que as disciplinas académicas s&o relativas ao ensino superior,
a graduacdo, e as suas finalidades e, de uma forma geral, estdo marcadas mais por uma
formacdo profissional e académica e menos propedéutica e pedagdgica.
Consequentemente, 0s saberes mobilizados sdo abordados com um grau de
aprofundamento maior, o que exige formacdo distinta para os professores que atuam nesse
grau de ensino.

Entre os autores que estudam a HDE, alguns estudos sdo constantemente citados e
referenciados nessa area, mais especificamente os trabalhos de Goodson (1990), Chervel
(1990) e Julia (2002).

Goodson (1990), por exemplo, procurou analisar como a Geografia se tornou uma
matéria académica e explicou os padrdes e as influéncias que permearam a constituicao da
area como uma disciplina. Em seus estudos, o autor explica que a evolugdo de uma matéria
escolar passa por trés estagios, a partir dos quais € possivel fazermos inferéncias em
relacdo ao ensino superior. Inicialmente, a justificativa para a presenca da matéria no
curriculo deveria a fatores como pertinéncia e utilidade. No segundo estagio, comecaria a
surgir uma tradi¢do de trabalhos académicos e um corpo de especialistas e, dessa forma,

comecaria a crescer sua relevancia e interesse, atraindo um ndmero maior de
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pesquisadores. No estagio final haveria um corpo profissional constituido e a selecdo de
seu contelido seria, normalmente, estipulada por especialistas que pesquisam essa area.

Retomando, pois, Chervel (1990), para ele devemos estudar as transformacdes
ocorridas nas disciplinas a partir da historia dos conteudos. Afinal: “A tarefa primeira do
historiador das disciplinas escolares é estudar os contetdos explicitos (e implicitos) do
ensino disciplinar” (CHERVEL, 1990, p. 203). O contetdo de ensino torna-se, assim, o
centro das preocupacdes da HDE. O que caracteriza uma disciplina escolar é o seu
contetdo (nucleo) e suas finalidades, isso a diferencia das outras instituicdes educativas
como a familia ou a Igreja. E a sua andlise permite compreender os elementos presentes
nesses contedidos e deles extrair a sua significacao.

Também Julia (2002) parte da premissa de que os conteldos de ensino e as
finalidades das disciplinas devem ser objetos de analise na HDE e aponta trés equivocos
que podem desencadear-se. O primeiro seria o0 estabelecimento de genealogias enganosas;
0 segundo seria considerar que uma disciplina ndo é ensinada apenas porque ndo existem
catedras com 0 seu home na matriz curricular; e o terceiro equivoco seria considerar que o
funcionamento das disciplinas ndo mudou apenas porque o nome que as designam
continuam 0s mesmos. Esses equivocos, ou tentagdes, devem ser evitados pelos
pesquisadores, pois, impediriam a percep¢do dos varios problemas de interpretacdo e
analises na area da HDE.

Com efeito, Goodson (1990), Chervel (1990) e Julid (2002) reconhecem que 0
conteido € o mote central de analise na HDE, todavia outras questdes também devem
permear as pesquisas nessa area. Esses autores reconhecem que, além das analises dos
conteidos, outras questdes também permeiam as pesquisas sobre a HDE. Por exemplo,
Chervel (1990) destaca trés aspectos que devem ser analisados: a génese da disciplina, sua
funcdo e seu funcionamento. Desse modo, a discussdo desses aspectos envolve
compreender as relacdes de poder que perpassam o curriculo, pois se trata de desnudar as
estruturas internas e externas das disciplinas.

Em concluséo, € evidente que o curriculo é uma questdo de poder, alids uma luta
para legitimar determinado conhecimento em detrimento de outro e, como ja explicitado,
ele nunca sera neutro ou desinteressado. Portanto, pesquisar os discursos presentes que se
manifestam nos documentos de uma disciplina, uma historia desse saber, torna-se objeto de
interesse de curriculistas, historiadores da educacdo ou de qualquer pesquisador que se

preocupe em aprofundar a compreensdo dos processos de constru¢do dos conhecimentos.
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Contudo, esta tese dialoga, também, com alguns elementos da arqueologia foucaultiana e
foi no interior das denominadas teorias curriculares pos-criticas que encontrei outros

elementos que me ajudaram analisar as questdes, objeto desta tese.

2.4 As teorias Pos-Criticas e as teorizagdes foucaultianas

E no auge das discussdes curriculares que, nos anos noventa do século passado,
novas categorias sdo incorporadas a essas teorias, como questbes de etnia, género e
multiculturalismo. Entre as possibilidades de analises, duas tendéncias se consolidam, uma
ligada as abordagens estruturais, com viés marxista e fundamentada em uma economia
politica de poder. A outra se identifica com o pés-modernismo e o pés-estruturalismo, em
uma analise textualista, cujas formas discursivas de andlise destacam que a descri¢do
linguistica da realidade envolve a sua producdo. Nessa perspectiva, a existéncia de um
curriculo é inerente a teoria que o descreve (MOREIRA, 1997b; SILVA, 1999).

Apesar das aproximacdes tedricas, algumas tensdes presentes no campo do
curriculo contribuem para uma perceptivel diferenciagdo entre as teorias criticas e pos-
criticas. As teorias criticas utilizam categorias como: ideologia, reproducdo cultural, classe
social e resisténcia e as pOs-criticas utilizam outras categorias, como: identidade,
alteridade, representacdo e discurso. Além disso, para as teorias pds-criticas, a verdade é
uma construcdo social e as relacbes entre poder e saber ndo se restringem exclusivamente
ao campo das relagdes econémicas, 0 que marca uma diferenca entre elas (SILVA, 1999).

Um aspecto inicial das teorias pds-criticas € que sdo, a0 mesmo tempo, uma
continuidade e uma ruptura com as teorias criticas (SILVA, 2000). Continuidade ao
buscarem descortinar as relacdes de poder que permeiam 0s saberes e, N0 caso em pauta,
os curriculos. Consequentemente, continuidade ao compreender que o curriculo é um
espaco de lutas, de tensbes, no qual determinados grupos tentam fazer prevalecer a sua
visdo de mundo, em contrapartida a ideia de neutralidade proposta pelas teorias
tradicionais.

Todavia, alguns distanciamentos também se evidenciam entre essas teorias. As pos-
criticas questionam as pretensdes totalizantes do saber e buscam elaborar teorias e
explicagOes que deem conta da compreensdo integral da estrutura e do funcionamento da

sociedade. Por outro lado, as perspectivas criticas de analise seriam particularmente
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aderentes as grandes narrativas, as narrativas mestras, e essas seriam a expressdo da
vontade de dominio e de controle dos inseridos nessa vis&o.

Outra questdo que é colocada em duvida, relacionada a diferenciacdo entre essas
duas teorias, diz respeito a nocdo de progresso. Para 0s pds-modernistas (em cujos grupos
0s pos-criticos se inserem), 0 progresso nem sempre seria desejavel e até mesmo benigno.
Na visdo deles, sob a premissa de controle sobre o outro e de dominio da natureza, varios
subprodutos tém gerado acgdes visivelmente indesejaveis, cujas nogcbes de razdo e de
racionalidade tém contribuido para alcancar uma sociedade burocraticamente organizada.
Além disso, é colocada em ddvidas a premissa de um sujeito livre, autbnomo, racional,
centrado e soberano da modernidade. As teorias pds-criticas questionam as metanarrativas,
a ideia de um sujeito emancipado e liberto, além de tentar desconstruir inimeros dualismos
de que ¢é feito o conhecimento presente nos curriculos, como: bem/mal,
masculino/feminino ou heterossexual/homossexual. Com isso, observa-se a manifestacao
de uma identidade que se poderia denominar pdés-moderna, multipla, fragmentada e
descentrada (SILVA, 2000).

Assim, ao propor analises denominadas pos-criticas, em alguns momentos deparei-
me com as expressdes pos-moderna ou pés-estruturalista. E dificil separar os significados
que essas palavras evocam, pois, embora compartilhem de elementos comuns como a
critica ao individuo autbnomo e centrado do modernismo, elas pertencem a campos
epistemoldgicos distintos. Nas palavras de Silva (2000, p.95):

Diferentemente do  pds-estruturalismo, o pds-modernismo  define-se
relativamente a uma mudanga de época. Além disso, enquanto o pods-
estruturalismo se limita a teorizar sobre a linguagem e o0 processo de

significacdo, o p6s-modernismo abrange um campo bem mais extenso de objetos
e preocupagdes.

Por outro lado, muito do que se entende por pos-estruturalismo esta relacionado aos
trabalhos de Michel Foucault, que contribuiu para a compreensdo das relacbes de poder
que permeiam os saberes. Segundo esse autor, 0 poder nao é algo que se possui, algo fixo,
nem parte de um centro, mas se exerce, como uma relacao, e fluido, capilar, esta em toda a
parte e caminha em todas as direcGes. Poder e saber sdo dependentes mutuamente, ou seja,
toda manifestagdo de poder se utiliza do saber, a0 mesmo tempo em que todo saber é uma
expressao de uma vontade de poder (FOUCAULT, 1981; SILVA, 2000).
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Dessa forma, alguns dos conceitos presentes em meu trabalho estdo referenciados
na obra de Michel Foucault. Mais especificamente, na fase arqueoldgica®, esse autor
apresenta elementos que possibilitam compreender e desenvolver pesquisas que busquem a
historia para descrever as formacGes discursivas e demarcar o campo enunciativo dos
objetos analisados. Com relagdo a compreensao do que seria arqueologia, Foucault (2008,
p.149) explicita:

Esse termo nao incita a busca de nenhum comeco; ndo associa a analise a
nenhuma exploracdo ou sondagem geoldgica. Ele designa o tema geral de uma
descricdo que interroga o ja dito no nivel de sua existéncia; da funcéao
enunciativa que nele se exerce, da formacdo discursiva a que pertence, do

sistema geral de arquivo de que faz parte. A arqueologia descreve os discursos
como préticas especificadas no elemento do arquivo.

Assim, um primeiro aspecto refere-se a critica dos documentos analisados, ndo se
tratando de determinar se eles dizem a verdade, nem de apontar suas intencionalidades,
mas sim de trabalhar o que esta dito, os elementos presentes, as relacbes que se
estabelecem com a sociedade e com outros documentos e os efeitos que esses discursos
ocasionam (FOUCAULT, 2008).

Nessa perspectiva, um conceito que utilizo recorrentemente nesta tese é o de
discurso. Para Foucault (2008), o discurso pode ser compreendido como um conjunto de
enunciados que se apoia em um mesmo sistema de formacéo discursiva, sendo 0 enunciado
a unidade elementar que consiste o discurso em seus multiplos sentidos, “ora dominio geral
de todos os enunciados, ora grupo individualizdvel de enunciados, ora préatica
regulamentada dando conta de um certo numero de enunciados” (FOUCAULT, 2008,
p.90).

E o enunciado, 0 que o caracterizaria? Penso que poderia ser considerado uma
proposicdo, como designam os légicos, ou uma frase, na visdo dos gramaticos, ou, ainda,
como os analistas demarcam, um speech act (ato da fala)? Foucault (2008) ndo acredita
que apenas a presenca de uma estrutura proposicional definida, de uma expressdo
linguistica, possa ser considerada um enunciado. Assim, com relagdo a frase, quando existe

uma frase gramaticalmente isolavel, € possivel perceber a existéncia independente desse

% Veiga-Neto (2005) considera que h4 uma sistematizacéo da obra de Foucault e a define em trés grandes
fases: Arqueologia, Genealogia e Etica. A fase arqueoldgica corresponde aos livros Histéria da loucura, O
nascimento da clinica, As palavras e as coisas e A arqueologia do saber. A fase genealégica comeca com A
ordem do discurso, passa por Vigiar e punir e vai até o primeiro volume de Historia da sexualidade. Na fase
da ética estdo os volumes 2 e 3 de Historia da sexualidade, publicados pouco antes da morte de Foucault, em
1984,



60

elemento. Contudo, ha situagdes em que os enunciados ndo séo frases, dessa forma néo se
pode defini-los pelos caracteres gramaticais da frase. E, por fim, seria necessario,
frequentemente, mais de um enunciado para efetuar um speech act. Em sintese, ha
enunciado quando existirem varios signos justapostos associados ao contexto em que €
pronunciado, logo o limiar do enunciado seria a existéncia de signos, enunciacoes,
relacionados a todo um campo, com uma formagéo discursiva (FOUCAULT, 2008). Dito
de outra forma, as enunciagdes sdo a materialidade do objeto analisado, séo as falas, as
partes dos textos e dos documentos que sao elencados para discussao.

Assim, ao analisar as enunciagdes sobre a recreagdo e o lazer, nos documentos
pesquisados, procurei relaciona-los a uma formacéo discursiva, procurando discutir seus
significados, da mesma forma que faria ao analisar uma frase em um determinado texto.
N&o procurei por uma revelacdo ultima dos significados sobre esses temas, nem a sua
origem, mas, sim, discutir os discursos que emergem dos documentos, as construgdes das
formagdes discursivas disseminadas em determinada época e contexto.

Nesse sentido, uma formacéo discursiva se estabelece se for possivel constituir um
conjunto semelhante; se for possivel visualizar como qualquer objeto do discurso que ai
encontra seu lugar e sua norma de manifestacdo; se for possivel mostrar que ele pode dar
origem, concomitante ou consecutivamente, a objetos que se excluem, sem que ele préprio
tenha de se alterar. Por conseguinte, sdo necessarias algumas condi¢cdes para que esse
objeto de discurso apareca para que se possa narrar alguma coisa e, dele, outras pessoas
possam narrar outras coisas. Afinal, um objeto ndo esta dado de forma espontanea,
esperando apenas ser descoberto, mas existe sob as condi¢fes de um feixe complexo de
relacfes sob determinadas condicBes histdricas. Essas relacdes estdo delineadas entre 0s
discursos e os diversos elementos que nao estdo presentes diretamente no objeto, como 0s
processos econdmicos e sociais, as instituices, os sistemas de normas, as leis entre outras
(FOUCAULT, 2008).

Como se observa, as relagfes discursivas ndo sdo internas aos discursos, entretanto
ndo sdo, também, externas. Elas estdo no limite do discurso, oferecendo elementos que
“determinam 0 feixe de relagdes que o discurso deve efetuar para poder falar de tais ou tais
objetos, para poder aborda-los, nomea-los, analisa-los, classifica-los, explica-los etc.”
(FOUCAULT, 2008, p.51).

Assim, as pesquisas que buscam aportes na arqueologia dirigem-se aos discursos

para compreendé-los como um elemento transparente. Para isso, procuram analisar o que
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esta dito e seus efeitos, ou seja, como praticas que obedecem a regras. A arqueologia ndo
busca compreender os interesses que ndo se manifestam nos documentos, o que poderia ser
chamado de curriculo oculto. Por outro lado, procura revelar as regularidades presentes nas
praticas discursivas e, até mesmo, constituir uma arvore de derivacdo dos discursos
emanados, mas tendo o cuidado de ndo criar uma periodizagdo totalitaria, qual seja: supor
que todos pensariam, da mesma forma, em determinado periodo histérico (FOUCAULT,
2008).

Outro entendimento da fase arqueoldgica de Foucault que acompanhei neste
trabalho foi a concepcdo de saber, que é 0 “conjunto de elementos, formados de maneira
regular por uma prética discursiva e indispensaveis a constituicdo de uma ciéncia, apesar
de ndo se destinarem necessariamente a lhe dar lugar, pode-se chamar saber”
(FOUCAULT, 2008, p.204).

Dessa forma, saber seria aquilo de que podemos falar em uma préatica discursiva
constituida pelos diferentes elementos que irdo adquirir ou ndo um status cientifico; seria,
também, o0 espaco nos quais os individuos podem assumir posic@es para falar dos objetos
de que se ocupam em seu discurso. O saber poder ser, também, “o campo de coordenacao e
de subordinacgdo dos enunciados em que 0s conceitos aparecem, se definem, se aplicam e
se transformam”, ou, ainda, as “possibilidades de utilizacdo e de apropriagdo oferecidas
pelo discurso” (FOUCAULT, 2008, p.204). Complementando, nem todos os saberes
seriam dependentes das ciéncias, mas nao haveria saber que se firmasse sem uma pratica
discursiva, bem como essa prética se define pelo saber que a forma.

De tal modo, fica evidente que a histdria arqueoldgica transita entre o eixo préatica
discursiva, saber e ciéncia, a medida que as praticas discursivas dao lugar a um saber, esse
saber acaba por assumir o papel e o status de ciéncia. Nesse sentido, o objeto de anéalise da
arqueologia seria apenas os discursos cientificos? Seriam apenas as ciéncias, as
investigadas nesses estudos? Foucault (2008) respondeu a essas questdes com um duplo
ndo e explicitou que a arqueologia procura trabalhar ndo a ciéncia como uma estrutura
especifica, mas como ela constitui um dominio do saber. Nessa perspectiva, seria
interrogar os discursos cientificos e as ciéncias em outro feixe de relacbes, para
compreender os jogos das formacdes discursivas empregadas em sua historia.

Assim, as teorizacOes presentes na arqueologia de Foucault evidenciam, também,
que é necessario problematizar os discursos com o contexto econdmico, social e politico.

Essas questdes influenciam a organizacéo curricular de um periodo, o que impacta a forma
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como as construcdes discursivas se manifestam. Afinal, o discurso perpassa pela historia e,
com isso, necessita ser discutido em relacdo ao periodo em que se desenvolveu. Desse
modo, no proximo capitulo apresento alguns contextos que contribuiram para que 0s
discursos ligados a recreacdo e ao lazer se difundissem até que esses saberes se

consolidassem em disciplinas na formacéo superior em Educacéo Fisica.
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3 A RECREACAO E O LAZER COMO SABERES EM CONSTRUCAO NAS
ESCOLAS INICIAIS DE EDUCACAO FISICA DE MINAS GERAIS

3.1 Formagcdo superior em Educacéo Fisica - antecedentes

Ao buscar investigar como se tornou possivel determinado saber ascender a
categoria de disciplina e quais os discursos difundidos concorreram para tal, decidi discutir
aspectos que estiveram presentes na formacdo superior dos profissionais em Educagéo
Fisica no Brasil. A esse respeito, conforme Foucault (2008), nas analises arqueoldgicas
devem ser consideradas as relagdes entre as formacGes discursivas e as formagdes nédo
discursivas, ou seja, as articulacbes entre os discursos pesquisados com 0s aspectos
politicos, institucionais, legais, entre outros. Nesse sentido, apresentarei o contexto
responsavel pela manifestacdo das Instituicbes de Ensino Superior (IES) em Educacdo
Fisica no Brasil, para, em seguida, focar as discussdes nos elementos que contribuiram
para a emergéncia da Escola de Educacéo Fisica da UFMG.

Com efeito, os cursos superiores de Educacdo Fisica no Brasil tm suas origens no
século XIX, com o empenho das escolas militares brasileiras pelo ensino dos exercicios
fisicos. Esse esforco ocorreu, provavelmente, pela crenca na utilidade de manutencéo da
disciplina e em prol do desenvolvimento da boa forma fisica dos soldados. Nessa
perspectiva, na primeira década do século XX, foram os militares que desenvolveram
acOes mais efetivas para sistematizar a formacéo profissional para a area (MELO, 1996).

Ressalto, porém, a prevaléncia, nesse periodo, de um discurso alinhado a
perspectiva militar, cuja construcdo disciplinar especifica buscava, entdo, responder aos
modelos politicos e econdmicos da época. Essa influéncia do discurso militar também se
materializaria no ensino da Educacdo Fisica escolar, pois foram os militares 0s
responsaveis pelos cursos de formacdo nessa area, denominados a época mestre de
gymnastica, que ocorriam em Sdo Paulo e em Manaus. Esses cursos seriam 0s Unicos no
Brasil nas primeiras décadas do século XX. Essa vertente militarista nos discursos
presentes na formagéo do professor que atuaria na educacéo physica se evidencia quando,
em 1934, o interventor federal Benedicto Valladares cria, em Minas Gerais, o Centro de
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Educagdo Fisica do Departamento de Instrucdo da Forca Publica®, aos moldes do Centro
Militar de Educacdo Fisica do Exército (SOUSA, 1994).

Com efeito, € no periodo do Estado Novo (1937-1945), marcado por diversas
ingeréncias do governo em relacdo a educacdo fisica, aos esportes e a recreacao, que, em
1939, é criada a Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportes (ENEFD). Essa foi a
primeira escola de Educacéo Fisica no Brasil ligada a uma universidade, especificamente, a
Universidade do Brasil (MELO, 1996).

O Estado Novo (1937-1945) caracterizou-se por um centralismo politico na figura
de Getulio Vargas, que se cercou de diversos artefatos politico-ideoldgicos para conduzir
uma acdo governamental caracterizada pela busca da formagdo da nacionalidade e
identidade brasileiras. Assim, as escolas seriam consideradas ambientes estratégicos, pois
contribuiriam para a concep¢do de um novo homem, “um patriota devotado destinado a
auxiliar na regeneracao social da nagdo” (SANTOS, 2012, p.139). Foram diversas as agoes
gque marcaram esse governo, como a implantagdo de uma nova Constituicdo que lhe dava
amplos poderes, o0 incentivo a industrializacdo que beneficiaria a burguesia industrial e a
criacdo de uma legislacdo trabalhista que Ihe permitiria conquistar a classe trabalhadora.

Nesse contexto, a ENEFD tinha sua sede no Rio de Janeiro, capital da Republica e
quartel-general do poder politico na época. Ela foi fundada tendo como base o Decreto-Lei
N° 1.212, de 17 de abril de 1939, o qual criou, na Universidade do Brasil, a Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desportos®® (ENEFD). Conforme consta no Art. 1°, a
ENEFD tinha, entre suas finalidades, o objetivo de “Formar pessoal técnico em educacao
fisica e desportos” (BRASIL, 1939). Nessa lei estavam explicitados 0s cursos que seriam
ministrados nessa instituicdo e os respectivos diplomas que seus concluintes receberiam, a
saber: Superior de Educacédo Fisica — diploma de Licenciado em Educacdo Fisica; Normal
de Educacdo Fisica — diploma de Normalista Especializada em Educacdo Fisica; Técnica
Desportiva — diploma de Técnico Desportivo; Treinamento e Massagem — diploma de
Treinador e Massagista Desportivo; Medicina da Educacdo Fisica e dos Desportos —

% Esse centro oferecia cursos de monitores e de instrutores para atuarem na educacdo physica. Os cursos
ofertados eram iguais em sua organizacao curricular e disciplinas ministradas, o que os diferenciava era a
patente dos alunos que poderiam participar deles. Assim, o curso de monitores era destinado aos cabos e
sargentos com boa conduta civil e militar e o de formacdo de instrutores se direcionava aos oficiais
subalternos (SOUSA, 1994).

% Constavam na Lei 1.212 de 1939 (BRASIL, 1939) 0 nome dos cursos, a duragio em anos desses cursos e
as disciplinas que comporiam a matriz curricular deles. Algumas disciplinas comporiam todos 0s cursos,
como: Fisiologia, Cinesiologia, Fisioterapia, Biometria, Organizacdo da Educagdo Fisica e dos Desportos,
Ginastica Ritmica (ministrado somente para as mulheres), Educacdo Fisica Geral, Desportos Aquaticos,
Desportos Terrestres Individuais, Desportos Terrestres Coletivos e Desportos de Ataque e Defesa.
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diploma de Médico Especializado em Educacdo Fisica e Desportos. Segundo Melo (1996),
posteriormente, com a reforma universitaria de 1968, a ENEFD foi integrada a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Com o tempo, os cursos indicados sofreram modificacdes pelos dispositivos do
Decreto-Lei N° 8.270, de 03 de dezembro de 1945, e passaram entdo a ser denominados:
Superior de Educacdo Fisica; Educacdo Fisica Infantil; Técnica Desportiva; Massagem;
Medicina aplicada a Educacdo Fisica e aos Desportos. O curso Superior de Educacédo
Fisica seria o tnico com a duracéo de trés anos®’, os demais teriam a duracio de um ano
(BRASIL, 1945). Em ambos os Decretos-Leis, 1.212 e 8.270, constavam as cadeiras que
comporiam cada um desses cursos e a Recreagédo ainda ndo seria contemplada como uma
disciplina académica, pois, naquele momento, a énfase do conhecimento seria dada as
cadeiras de cunho bioldgico higienistas. A Lei 8.270 esclarecia, entre outras questdes, que
a promoc¢do em algumas disciplinas se faria pela apuracdo da frequéncia minima e do
aproveitamento conseguido. 1sso ocorria nas seguintes disciplinas: Desportos Aquaticos,
Desportos Terrestres Individuais, Desportos Terrestres Coletivos e Ginastica Ritmica todas
pertencentes ao curso de Educacéo Fisica Infantil (BRASIL, 1945).

Em linhas gerais, o curriculo ja estava estabelecido e as instituicdes deveriam
seguir as orientacGes presentes no decreto-lei, pois a politica do momento considerava as
questBes educacionais e a elaboragdo da matriz curricular dos cursos de Educacdo Fisica
uma tarefa a ser realizada por uma elite intelectual, para a qual os modelos estavam
determinados, cabendo, entdo, as escolas de Educacdo Fisica apenas segui-los. Desse
modo, os discursos oriundos dessas perspectivas convergem para uma Visdo que
considerava o curriculo como uma funcdo de especialistas e desconsiderando a
participacdo dos professores na elaboracao de sua proposta.

Com referéncia a composicdo do corpo docente da ENEFD, os professores
catedraticos seriam efetivados por concurso de titulos e de provas, enquanto os assistentes
seriam admitidos em carater extranumerario e deveriam ser indicados pelos catedraticos,
pois se inferia que seriam de confianca destes. Inclusive, constava no Art. 15 do Decreto-
Lei N° 1.212 de 1939 que as cadeiras de ginastica ritmica (XI), educacao fisica geral (XIl e
XIII), desportos aquaticos (XI1V), desportos terrestres individuais (XV), desportos
terrestres coletivos (XVI) e desportos de ataque e defesa (XVII) seriam providas sempre

7 0 Decreto-Lei N° 1.212 de 1939 estabelecia que o curso Superior de Educagéo Fisica tivesse a duragéo de
dois anos. Apos a promulgacdo do Decreto-Lei N° 8.270 de 1945, esse curso passou a ter a duracéo de trés
anos.
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mediante contrato, ndo podendo o professor catedratico ser admitido com idade superior a
35 anos, nem permanecer no exercicio da funcdo depois dos 40 anos de idade (BRASIL,
1939).

Além disso, a ENEFD serviu de modelo para as outras escolas de Educacao Fisica
do Brasil, essencialmente pela matriz curricular de seu curso, conforme evidenciarei ao
discutir a criacdo das primeiras Escolas de Educacdo Fisica em Minas Gerais. Essa
instituicdo nao teve disciplinas diretamente ligadas a recreacdo, mas algumas de suas
cadeiras desenvolviam contetidos da recreacdo em seu interior, além da constante oferta de
cursos de extensao relacionados ao tema (MELO, 1996).

Importante a esse respeito sdo os trabalhos de Gomes (2003) e Brétas (2007), pois
ajudam a compreender o contexto da época ligado aos discursos da recreacdo. Assim, dada
a relevancia da Educacdo Fisica naquele periodo, em 1943, foi implantado o Servico de
Recreacdo Operéria pelo Governo Federal com o intuito de organizar as horas de lazer dos
trabalhadores operarios e suas familias. Essas autoras esclarecem que o Servico de
Recreacdo Operaria, vinculado ao Ministério do Trabalho, almejava atender as demandas
dos operarios relativos aos campos da cultura, do desporto e do escotismo.

Nessa iniciativa, percebo um discurso utilitarista, pois tal organizacéo, atraves do
Servigo de Recreacdo Operaria, visava preencher racionalmente os usos dos tempos livres
e restaurar as energias dos trabalhadores para retomarem suas atividades de forma mais
produtiva e obediente. Portanto, a recreacdo foi mais um mecanismo que contribuiu para a
almejada paz social demandada pelo governo de Getdlio Vargas (GOMES, 2003;
BRETAS, 2007).

Com referéncia a formacao para atuar na Educacdo Fisica escolar, até a metade dos
anos trinta do século XX, os cursos eram separados por sexo. Por exemplo, em MG 0s
direcionados as mulheres eram ministrados pelo governo do Estado e preparavam docentes
para o ensino da Educacdo Fisica nas Escolas Primaria e Normal. Com relacdo ao ensino
secundario masculino, os professores que ministrariam esse conteddo curricular deveriam
possuir formacdo no meio militar, com influéncia de atividades esportivas e ginasticas
(SOUSA, 1994).

E na década de trinta, do século XX, que se criam os departamentos e escolas de
Educacao Fisica em Sdo Paulo e no Espirito Santo. Inclusive, € no Espirito Santo que se
cria, em 1931, o primeiro curso civil reconhecido, o Curso Especial de Educacdo Fisica

para a formacdo de normalistas especialistas (MELO, 1996). Em Sdo Paulo é criada, em
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1934, a Escola Superior de Educacdo Fisica que desenvolvia formacdo em dois anos.
Posteriormente, essa instituicdo foi incorporada ao Sistema Estadual de Ensino Superior,
em 1958, e integrada a Universidade de S&o Paulo em 1969 (COSTA, 2006).

Nesse contexto histrico, um grupo de professores® de Educacdo Fisica apresenta
ao Governador do Estado de Minas Gerais, Dr. Milton Soares Campos, em julho de 1947,
um documento denominado Necessidade da criagdo da Escola de Educacdo Fisica e
Desportos de Minas Gerais*’. Emerge-se e se aprofunda, entdo, um discurso que defendia
a criacao de um curso superior de Educacéo Fisica em MG.

Vale lembrar, aqui, que essa ndo foi a primeira vez que um grupo de professores se
mobilizou em prol da criacdo de uma Escola de Educagéo Fisica em Minas Gerais. Desde
os anos de 1930 foram tomadas iniciativas nesse sentido, contudo esse grupo nao obteve
éxito porque agiram de forma isolada e sem articulagdo com os 6rgdos pablicos*.

Mas, voltando ao grupo de docentes, entre 0s signatéarios desse documento, alguns
futuramente ocupariam postos na Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (EEFMG),
especificamente: Sylvio José Raso, Antendr Francisco Vasconcelos Horta, Maria Yedda
Vecchio Mauricio e Hebert Almeida Dutra. Todos eram docentes diplomados pela Escola
de Educacéo Fisica do Exército ou pela ENEFD, residiam em Belo Horizonte, mas tiveram
que ir para Capital Federal, na época o Rio de Janeiro, para se aperfeicoarem na area de
Educacdo Fisica. Estava evidenciado um discurso econdémico para justificar a criacdo dessa
escola, afinal as dificuldades e despesas seriam tantas que inibiriam muitos de realizarem o
curso.

Além disso, as enunciagdes expressas no documento deixavam claro que o Estado
de Minas Gerais necessitava de técnicos, pessoal especializado para orientar 0s grupos
escolares, nos colégios e nas pracas de esportes. Alegavam, ainda, que outros estados do
Brasil ja possuiam Escolas de Educacdo Fisica e Desportos, como: Espirito Santo, Piaui,

Pernambuco, Rio Grande do Sul, Parana, Estado do Rio, Santa Catarina e Sao Paulo.

% Sylvio José Raso, Teodomiro Marcelos, Antonio Macedo, Antendr Francisco Vasconcelos Horta, Ayerton
José de Araujo, Maria Yedda Vecchio Mauricio, Hebert Almeida Dutra e Gabriel Godoi.

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Necessidade da Criagdo da Escola de Educagdo Fisica e Desportos de Minas Gerais, 1947.
(CEMEF, cx 01, pt 01A).

“0 Fala do Coronel Geraldo Pinto de Souza que consta na tese da professora Eustaquia Salvadora de Sousa
(SOUSA, 1994).
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Ainda sobre 0 documento® enviado ao Governador do Estado de Minas Gerais,
intitulado Necessidade da Criacdo da Escola de Educacgdo Fisica e Desportos de Minas
Gerais, os professores demonstraram que a preocupacdo com a formacdo de pessoal
especializado para atuar na educacdo fisica era de longa data. Para isso, como justificativa,
recorreram a trechos do discurso realizado na Camara dos Deputados pelo amazonense
Jorge de Morais, em 1905, no qual consta:

Em nossos dias o professor de ginastica necessita de uma soma regular de
conhecimentos que s6 um curso bem organizado pode fornecer. Figuram no
primeiro plano a anatomia, a fisiologia, principios gerais de higiene, a histdria e

a evolugdo da Educacdo Fisica, bem como o conhecimento completo de todos o0s
processos aconselhados para o fim a que se pretende colimar (p.8).

Os docentes fizeram referéncia a um anteprojeto do deputado Jorge de Morais,
apresentado em 1927 a Céamara dos Deputados, que defendia a formacdo de pessoas
qualificadas para atuar na ginastica escolar. Ressaltava o deputado que o momento da
Educacdo Fisica correspondia ao abandono de suas facetas militares, pois ndo era mais
admissivel que se confiasse a “cultura fisica de criancas a pessoas que se especializaram no
adestramento de adultos, sujeitos a uma disciplina de grupo especial, e providos de
caracteristicas fisiolégicas e mentais muito diversas.”* (p.10).

Desse modo, os professores ressaltavam que no Brasil havia caréncia de técnicos
em educacdo fisica e criticavam a formacdo desenvolvida pela Escola de Sargentos do
Ministério da Guerra, por desenvolver a formacdo de apenas seis meses e ndo apresentar
procedimentos aplicaveis as criancas, devido a visdo militarista presente na educacao fisica
da época.

Como reforgo de suas reivindicagdes, destacaram, inclusive, dois artigos da futura
Constituicdo do Estado de Minas Gerais relacionados a educacéo fisica, o Art. 129 e 0 Art.
130:

Art. 129 — O Estado estimulara e fiscalizara a pratica da educacgdo fisica e dos
desportos em todo o seu territorio.

Paragrafo Unico — Sdo obrigat6rios os exercicios ginasticos em todas as escolas
publicas ou particulares.

* Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Necessidade da Criagdo da Escola de Educagdo Fisica e Desportos de Minas Gerais, 1947.
(CEMEF, cx 01, pt 01A).
2 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Necessidade da Criacdo da Escola de Educacdo Fisica e Desportos de Minas Gerais, 1947.
(CEMEF, cx 01, pt 01A).
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Art. 130 — O Estado promovera, pelos meios ao seu alcance, a instalagcdo de
pracas de esportes, na sede dos municipios.

Pardgrafo Unico. As pragas de esportes, construidas pelo Estado ou com seu
auxilio, e as por ele subvencionadas, deverdo receber, obrigatéria e
gratuitamente, as criancas pobres das escolas primarias®.

Ao examinar esses artigos na edicdo da Constituicdo do Estado de Minas Gerais**
de 1947, percebi que as questdes referenciadas constavam nos Art. 131 e Art. 132 do
Titulo X1 — da Educacdo e Cultura (MINAS GERAIS, 1947). A expressao futura
Constituicdo utilizada no documento Necessidade da criacdo da Escola de Educagdo
Fisica e Desportos de Minas Gerais ajudou-me a entender os motivos das diferencas de
referenciacdo dos artigos, uma vez que a Constituicdo do Estado de Minas Gerais ainda
ndo havia sido promulgada, quando da elaboragdo do documento criado pelos professores
de MG.

Com isso, as enunciagdes presentes nesse documento apontavam a responsabilidade
do Estado na criacdo dessa instituicdo. O discurso predominante apontava a necessidade de
pessoal especializado para atuar na area, pessoas formadas em uma Escola de Educacao
Fisica e Desportos em Minas Gerais, pois era evidente que, devido aos poucos cursos
superiores, haveria um ndmero reduzido de licenciados em Educacdo Fisica no Brasil.
Assim, vejo, no referido texto, uma formacdo discursiva que estabelecia uma estreita
associacdo entre a criacdo de uma Escola de Educacédo Fisica em MG e sua capacidade de
formar professores para atuar na area. Contudo, somente em 1952 esse grupo de
professores teve o0 seu objetivo atendido, com a criacdo de duas escolas de Educacdo Fisica

em Minas Gerais.

3.2 Escolas diferentes, discursos semelhantes

Neste topico, apresento parte da histéria da Escola de Educacdo Fisica de Minas
Gerais (EEFMG) a partir de um olhar sobre o acervo documental presente no CEMEF.
Procurei dialogar com esse acervo e também com outras pesquisas que se propuseram a
fazer uma analise do surgimento e consolidacdo da EEFMG, como as de Sousa (1994),

Kanitz (2012) e Silva (2005). Identifiquei aspectos que me permitiram tracar algumas

*3 |bidem, p. 11.
* A Constituicdo do Estado de Minas Gerais foi promulgada em 14 de julho de 1947 pelo Governador
Milton Soares Campos.
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regularidades discursivas e enunciativas na historia dessas instituigdes, principalmente
aquelas ligadas ao discurso legal, as leis, e ao contexto da época.

A proposito, Foucault (2008) explica que as regularidades discursivas tornam
possivel uma multiplicidade heterogénea de conceitos e que a regularidade dos enunciados
se estabelece na propria formacgdo discursiva. Nessa perspectiva, a arqueologia procura
revelar a regularidade de uma prética discursiva em relagdo ao contexto em que é
perpetrada e disseminada nos enunciados.

Assim, o contexto do surgimento das primeiras escolas de Educacdo Fisica em MG,
a década de 1950, foi marcado pelo acelerado ritmo do desenvolvimento do pais,
impulsionado pela industrializacéo e pelo crescimento econdmico atravessado pelo ideario
do desenvolvimentismo. Simultaneamente, as mudancas econdmicas, transformacdes no
ambito social e cultural estimularam a tomada de consciéncia por parte de varios setores da
sociedade da situacdo precaria em que estavam as universidades brasileiras. Assim, a
tramitacdo do projeto de Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, na segunda
metade dos anos 1950, é fruto das reflex6es em torno do papel da escola publica em
relacdo a escola privada cujas discussdes, inicialmente, se limitaram ao meio académico.
Esse movimento que almejava a modernizagdo do ensino superior atingiu 0 seu auge com a
criacdo da Universidade de Brasilia (UnB), através da Lei 3.998 de 15 de dezembro de
1961. A pretensdo era que UnB fosse a mais moderna universidade brasileira naquele
periodo e um divisor de aguas na historia das instituicdes de ensino superior no Brasil
(FAVERO, 2006).

E nos primérdios desse movimento de modernizacio do ensino superior no Brasil
que, em 1952, foram criadas duas escolas de Educacdo Fisica em Minas Gerais: uma ligada
as Faculdades Catolicas, presidida por D. Anténio dos Santos Cabral, Arcebispo de Belo
Horizonte; e outra ligada ao Estado, no governo de Juscelino Kubistchek de Oliveira,
conhecido como JK. A primeira instituicdo era mantida pela Sociedade Mineira de Cultura,
e autorizada a funcionar pelo Decreto Federal n° 32.168 de 29 de janeiro de 1953
(BRASIL, 1953). A segunda era mantida pelo governo de Minas Gerais e autorizada a
funcionar pelo Decreto Federal n° 31.761 de 12 de novembro de 1952 (BRASIL, 1952).
Em ambas foi concedido o funcionamento dos mesmos cursos, a saber: Superior de
Educagéo Fisica, Educacédo Fisica Infantil, Técnica Desportiva, Medicina Especializada e
Massagem Especializada (BRASIL, 1952, 1953).



71

A mantenedora da Escola de Educacdo Fisica das Faculdades Catolicas de Minas
Gerais (FCMG) era a Sociedade Mineira de Cultura. Tratava-se de uma associagao civil
criada sob o patrocinio da Mitra Arquidiocesana de Belo Horizonte, em 24 de junho de
1948, com a finalidade de implantar, manter e ordenar as escolas, institutos e faculdades
que, posteriormente, constituiriam a Universidade Catdlica de Minas Gerais®. Essa
associacao tinha personalidade de direito privado, constituida sob a forma de sociedade
civil sem fins lucrativos e, por isso, era reconhecida como uma sociedade de utilidade
publica.

Com a publicacdo do Decreto-Lei N° 45.046, de 12 de dezembro de 1958, foi
concedida a Universidade Catolica de Minas Gerais (UCMG) a prerrogativa de
Universidade livre equiparada e foi aprovado o seu Estatuto (BRASIL, 1958). Nesse
Estatuto da UCMG consta, no Art. 2°, que seria regida pela legislacéo federal de ensino e
pelas disposicfes candnicas aplicaveis. Constava na lei que a UCMG teria como aspecto
fundamental a sua condigdo de entidade de ensino superior e visaria formar e aperfeigoar
profissionais e pesquisadores nos dominios dos estudos religiosos, filoséficos, cientificos,
artisticos e literarios. Assim, a Universidade contribuiria para o desenvolvimento de uma
cultura superior adaptada a realidade brasileira, tendo, como pano de fundo, o que
denominavam valores cristéos da civilizagdo (BRASIL, 1958).

O corpo docente que comporia a Escola de Educacdo Fisica das Faculdades
Catolicas de Minas Gerais era constituido de médicos, militares e professores oriundos da
ENEFD e o modelo adotado, ou seja, os cursos oferecidos e a matriz curricular desses
cursos tinham, como referéncia, a Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos
(SOUSA, 1994).

Evidencio que a formacdo profissional da época se relacionava com as ideias de
Bobbitt e Tyler, pois viam a organizacdo curricular em uma perspectiva tecnicista, como
um programa a ser seguido. Propunham que as escolas deveriam funcionar como empresas
e a formacdo deveria atender as demandas do mercado de trabalho, mas, sem tecer criticas
ou reflexdes aprofundadas sobre esse sistema (DOLL JR, 1997).

Com relacgdo a Escola de Educacédo Fisica do Estado de Minas Gerais (EEFEMG),
essa instituicdo estava vinculada & Diretoria de Esportes do Estado de MG*. O corpo

* Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Informagdes Gerais Universidade Catdlica de Minas Gerais, 1963. CEMEF (cx04, pt05).

* Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Regulamento da Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais, 1952. (CEMEF, ¢cx09,
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docente era constituido por oficiais da Policia Militar e, ainda, pelos médicos que tiveram
influéncia para a criagdo dessa escola, inclusive, alguns deles mantinham relagdes de
amizade com JK (SOUSA, 1994). Segundo o regulamento da Escola*’, a EEFEMG teria
por finalidades: formar pessoal especializado em Educacao Fisica, Recreacdo e Desportos;
realizar pesquisas de carater educacional, cientifico e técnico sobre a Educacdo Fisica, a
Recreacdo e os Desportos; difundir conhecimentos, praticas e experiéncias relativas a
Educacao Fisica, a Recreacdo e aos Desportos.

Analisando esse material, percebo a predominancia dos discursos militares,
médicos e religiosos na emergéncia dessas instituicbes, como atestam os diversos
enunciados que marcaram a formacdo em Educacdo Fisica em MG. Assim, os discursos
militares denotavam a disciplina e a preparacdo fisica dos soldados; os dos médicos
relacionavam-se a salde, mas em uma perspectiva bioldgica; e os discursos religiosos
preocupavam-se com a formacao moral e cristd dos alunos.

Quanto a recreacdo, era um tema considerado relevante para a formacao da época e
isso esta mais claro nas finalidades especificas dos cursos ofertados. Por exemplo, no Art.
4° do Regulamento da EEFEMG consta que o curso Superior de Educacdo Fisica
objetivava “formar professores de Educacgdo Fisica aptos a organizar, executar e conduzir
programas educativos completos de atividades fisicas em estabelecimentos de ensino e
organizacOes de fisicultura ou recreacdo”. Ja no Art. 5° consta que o curso de Educacdo
Fisica Infantil tinha por objetivo “formar pessoal habilitado a organizar, executar e
conduzir programas educativos e atividades fisicas aplicaveis & infancia™*®. Registro que as
“atividades fisicas aplicaveis a infancia” eram, em esséncia, associadas a recreacao.

Essas duas instituicdes, EEFEMG e FCMG, tinham professores distintos, mas,
apesar disso, tanto os cursos oferecidos quanto as disciplinas que compunham a matriz
curricular de cada curso eram praticamente idénticos. A diferenca estava na cadeira de
Cultura Religiosa, que fazia parte da Escola de EF das FCMG e continuaria presente no
curriculo ap6s a juncédo dessas instituicdes (KANITZ, 2012).

Conforme apontado por Sousa (1994), alguns fatores contribuiram, de forma

decisiva, para que as escolas se fundissem, como: os problemas financeiros para a

pt04A). Estd manuscrito no documento a data de “11/VII/952”. Este seria 0 primeiro regulamento da
EEFEMG.

“" Ibidem.

* Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Regulamento da Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais, 1952. (CEMEF, ¢x09,
pt04A). Grifo meu.
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manutencdo dos cursos e a baixa procura de candidatos pelos processos seletivos de
ingresso. Esses foram os discursos disseminados pelas instituicGes para justificar a juncéo
delas.

Evidencio, abaixo, 0 momento da oficializacdo dessas escolas:

Figura 1 — Fusdo das Escolas de Educacéo Fisica

Fonte: Acervo Iconogréafico do CEMEF, fichério 10.

Assim, em 15 de setembro de 1953 foi oficializada a unido das Escolas de
Educacdo Fisica*® que atuavam em Belo Horizonte. A Figura 1 registra 0 momento em que
o Presidente do Conselho Diretor da Sociedade Mineira de Cultura, D. Antdnio dos Santos

Cabral, assinava o convénio do qual resultou a Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais

* Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Convénio aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado de MG entre a EEFEMG e as
FCMG, 1956. CEMEF (cx38, pt08).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Convénio entre o Estado de Minas Gerais e a Sociedade Mineira de Cultura para o
funcionamento da EEFMG, 1955. CEMEF (cx09, pt05).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Historia da Escola — Atos e datas relacionadas com a sua fundagéo, [1961?]. CEMEF (cx02,
ptO1R).
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(EEFMG). Vemos de pé, da direita para a esquerda, de terno branco, o Sr. Ubaldo Penna,
primeiro diretor da EEFMG, e, de terno preto, o Governador do Estado de Minas Gerais,
Juscelino Kubistchek de Oliveira™.

E, em 1958, a EEFMG foi agregada a Universidade Catolica de Minas Gerais
(UCMG)™. A UCMG era composta por trés categorias de instituicdes de cursos superiores:
incorporadas, agregadas e complementares. As incorporadas eram aquelas mantidas pela
Sociedade Mineira de Cultura, as agregadas foram as mantidas por outras entidades, o caso
da EEFMG, e as complementares, as de carater cientifico, cultural ou técnico, estavam
ligadas a vida e aos objetivos da Universidade. Na época, dois cursos eram agregados a
UCMBG: a Faculdade de Ciéncias Médicas de Minas Gerais e a Escola de Educacdo Fisica
de Minas Gerais™.

A legalizacdo e o reconhecimento dessa unido ocorreram com a homologacéo do
Decreto-Lei N° 37.161 de 1955 (BRASIL, 1955) e as suas atividades iniciaram-se na sede
do Minas Ténis Clube® e, logo apés, no Colégio Marconi®*. Posteriormente, firma-se um
acordo entre a Policia Militar de MG e a EEFMG, com isso, a EF passou a funcionar no
Departamento de Instrucdo da Policia Militar do Estado de Minas Gerais. Somente em
1961, com a doacdo de terrenos por parte do Governo do Estado de MG, a EEFMG
passaria a funcionar em sede propria>.

A partir dessa unido, a manutengdo dos recursos econdmicos da EEFMG passou a
ser realizada pela Diretoria de Esportes® e a administracéo ficou sob a responsabilidade do

Governador do Estado. Cabia a ele nomear o Diretor da Escola em comum acordo com o

%0 N3o encontrei referéncias ao quarto personagem que aparece a esquerda da Figura 1. Todavia, a veste sacra
que ele utiliza leva-me a inferir que era um padre.

L Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Regimento EEFMG, 1967. CEMEF (cx09, ptl11).

52 Decreto-Lei N° 45.046 (BRASIL, 1958).

%3 0 Minas Teénis Clube, fundado em 1935, é um clube esportivo e de lazer localizado em Belo Horizonte,
MG, que teve parceria com a EEFMG para realizar suas aulas.

> 0 Colégio Marconi, fundado em 1937, em Belo Horizonte, MG, atualmente recebe o nome de Escola
Municipal Marconi e tornou-se parceiro da EEFMG para realizar suas aulas.

> Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Historia da Escola — Atos e datas relacionadas com a sua fundagéo, [1961?]. CEMEF (cx02,
ptO1R).

>® Era uma verba concedida pelo Governador do Estado, a titulo de subvenc#o, oriunda da parte das rendas da
Loteria Estadual destinada aos esportes. Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica
de Minas Gerais (1952-1969). Documento: Dados sobre o histérico da vida da Escola de Educacéo Fisica de
Minas Gerais, 1953. CEMEF (cx38, pt08).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Convénio entre o Estado de Minas Gerais e a Sociedade Mineira de Cultura para o
funcionamento da EEFMG, 1955. CEMEF (cx09, pt05).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Informacdes sobre a Escola de Educacédo Fisica de Minas Gerais, 1966. CEMEF (cx01, pt02C).
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Presidente da Sociedade Mineira de Cultura. Desse modo, a orientacdo pedagdgica ficou
atrelada ao Conselho Diretor da Sociedade Mineira de Cultura. Com relacdo ao dia-a-dia
da EFFMG, as questdes relacionadas aos contextos administrativos e técnicos ficaram sob
a geréncia do Diretor, do Conselho Técnico Administrativo (CTA) e da Congregacao.
Quanto aos cursos ofertados, seriam os mesmos das Escolas que originaram a unido, ou
seja: Curso Superior de Educacdo Fisica; Curso de Educacdo Fisica Infantil; Curso de
Técnica Desportiva; Curso de Massagem Especializada; Curso de Medicina
Especializada®".

Com relacdo ao Conselho Técnico Administrativo (CTA), esse 6rgdo era
constituido de seis professores catedraticos, em exercicio, escolhidos pelo Governador do
Estado e pelo Presidente do Conselho Diretor da Sociedade Mineira de Cultura. O CTA
tinha a funcdo de ser o 6rgdo consultivo para o estudo e solucdes de todas as questdes
administrativas e financeiras da EEFMG, além de colaborar com as atribuicbes da
diretoria®®. A Congregacdo era 0 6rgdo superior da direcdo didatica, constituido por
professores catedraticos>, contratados e substitutos, em exercicio, e um representante dos
discentes®.

Com referéncia a matriz curricular, continuou a mesma das anteriores, inclusive
com a incluséo da cadeira de Cultura Religiosa. Entre os enunciados presentes no convénio
firmado entre a EEFEMG e as FCMG constava, na clausula segunda, que a cadeira de
Cultura Religiosa seria lecionada por catedraticos interinos, independente de concurso, 0s
quais seriam indicados pelo Presidente do Conselho Diretor da Sociedade Mineira de

Cultura®™. Além disso, esse professor seria membro nato da Congregacéo®. E, entre as

" Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Dados sobre o historico da vida da Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1953. CEMEF
(cx38, pt08).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Convénio entre o Estado de Minas Gerais e a Sociedade Mineira de Cultura para o
funcionamento da EEFMG, 1955. CEMEF (cx09, pt05).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Informagdes sobre a Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1966. CEMEF (cx01, pt02C).
%9 Os titulos de professor Catedratico e de Docente Livre eram assinados pelo Diretor da Escola. Acervo do
CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969). Documento:
Convénio aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado de MG entre a EEFEMG e as FCMG, 1956.
CEMEF (cx38, pt08).

* Ibidem.

61 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Dados sobre o histérico da vida da Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1953. CEMEF
(cx38, pt08).
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enunciagdes que compunham o discurso da época, constava que essa disciplina seria “da
mais alta valia, na formagdo do educador”®. Desse modo, estava evidente um discurso
com orientacdo moral presente em todos o0s cursos, ndao somente pelos contetdos
ministrados, mas, também, pelas relacdes sociais que se estabeleciam em seu interior.

As matrizes curriculares desses cursos tinham suas raizes na criacdo da Escola
Nacional de Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD), ainda sobre influéncia do Decreto-Lei
N° 1.212. Quanto as similaridades curriculares entre os cursos de Educacdo Fisica e as
disciplinas que essas instituicdes ofereciam, Sousa (1994) explicita que Estado e Igreja
consideravam a educacdo fisica como um meio de socializagcdo e moralizagdo, sob a égide
do trabalho.

Vejo nessas colocacdes um discurso moralizante com o qual a Educacdo Fisica
desempenharia um importante papel na formacdo moral e cristd dos jovens, pois
contribuiria para formar uma juventude forte e obediente aos idearios do processo de
industrializacdo da época, enfim, reforcaria um discurso moralizador do trabalho. Além
disso, percebo que as escolas tinham orientacdo militar oriunda da perspectiva curricular
repassada pela Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos.

Quanto ao corpo docente da EEFMG®, foi submetida e aprovada, em 1953, pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a relacdo nominal dos professores com as
respectivas cadeiras nas quais atuariam, sendo estes:

1. Dr. Antbnio Ubaldo Moreira dos Santos Penna — Anatomia Humana;
Dr. José Guerra Pinto Coelho — Fisiologia;
Dr. Jacy Roiz Pereira — Higiene Aplicada;
Dr. Francisco Veloso Meinberg — Biometria Aplicada;

Dr. Flavio Neves — Cinesiologia;

© 0o~ w N

Dr. Milton Gomes — Psicologia Aplicada;

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Convénio entre o Estado de Minas Gerais e a Sociedade Mineira de Cultura para o
funcionamento da EEFMG, 1955. CEMEF (cx09, pt05).

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Convénio aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado de MG entre a EEFEMG e as
FCMG, 1956. CEMEF (cx38, pt08).

62 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Convénio entre o Estado de Minas Gerais e a Sociedade Mineira de Cultura para o
funcionamento da EEFMG, 1955. CEMEF (cx09, pt05).

8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Documentos sobre a mudanca curricular de 1962, 1962. CEMEF (cx03, pt06).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Parecer n° 18 — Comissdo de Ensino Superior, 1954. CEMEF (cx01, ptO1E), CEMEF (cx38,
pt04) e CEMEF (cx01, ptO1F).
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7. Dr. Oswaldo Coelho — Metabologia;

8. Dr. Jair Roiz Pereira — Fisioterapia;

9. Dr. José Bolivar Drumond — Traumatologia Desportiva e Socorros;

10. Ciro Marinho de Paula Motta — Histdria e Organizacao da Educacdo Fisica e
dos Desportos;

11. Padre Carlos José Gongalves — Cultura Religiosa;

12. Cel. Olavo Amaro da Silveira — Metodologia da Educacéo Fisica;

13. Silvio José Raso — Educacéo Fisica Geral Masculina;

14. Guiomar Meirelles Becker — Educacéo Fisica Geral Femining;

15. Cap. Geraldo Pinto de Souza — Metodologia do Treinamento Desportivo;

16. Ten. Ellos Pires de Carvalho — Desportos Terrestres Individuais;

17. Litz Octaviano Tessarollo — Desportos Aquéticos e Nauticos;

18. Antenor Francisco Vasconcelos Horta — Desportos Terrestres Coletivos;

19. Albano Augusto Pinto Corréa — Desportos de Ataque e Defesa;

20. Maria Yedda Mauricio Ferola — Ginéstica Ritmica.

Alguns desses professores foram protagonistas nas questfes ligadas a implantagéo
dos estudos da recreagdo na EEFMG, como o professor Geraldo Pinto de Souza, que seria
nomeado, em 1963, como professor catedratico da cadeira Recreacdo. A apresentacao
dessa relacdo ao CNE, foi acompanhada da informacéo que esses docentes pertenciam a
algumas das escolas que se fundiram. Portanto, os Curriculum Vitae dos professores ja
haviam sido objetos de exame no processo de autorizacdo da EEFMG®.

Com relacdo aos objetivos da EEFMG, a finalidade maxima era a formacdo de
educadores por meio da Ginastica, Recreacdo e Desportos. Para tal, os conhecimentos
modernos e comprovadamente Gteis para a época deveriam ser ministrados. Em esséncia, a
tarefa basica da escola era a formacdo do homem®. Assim, ao optar por incluir a recreaco
no rol de suas finalidades, a instituicdo demonstrava a necessidade de formar pessoas para
atuar nessa area, cujo saber, consequentemente, seria desenvolvido em algumas cadeiras.
Para Miranda (1984), essa concep¢do moderna de recreagdo constituia um tema

sociologico e seria uma forma de ir além da significagdo meramente etimoldgica do termo.

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Parecer n° 18 — Comissdo de Ensino Superior, 1954. CEMEF (cx01, ptO1E), CEMEF (cx38,
pt04) e CEMEF (cx01, ptO1F).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Historico da Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais, 1969. CEMEF (cx01, pt01K).
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E, neste caso, a recreagdo surgia com um sentido novo, social ou politico-social, que
deveria ser benéfico a coletividade, numa visdo considerada moralmente saudavel, para
que os individuos pudessem ser uteis a sociedade, mas em uma perspectiva de ajustamento
e ndo de questionamento dos valores presentes nessa coletividade (GOMES, 2003).

Apesar de a recreagdo ainda ndo se constituir como uma disciplina presente na
matriz curricular dos cursos ofertados pela EEFMG, em diversos documentos®’ ela aparece
como um conteddo de ensino. Inclusive, isso também acontecia nas instituicdes
predecessoras dessa instituicdo. Abaixo, apresento algumas disciplinas nas quais consta,
em seus documentos, a recreagdo como um saber que deveria ser ensinado no processo

formativo dos discentes:

Quadro 1 — Algumas disciplinas em que a recreacdo era abordada

DISCIPLINA CURSO INSTITUICAO

Educagéo Fisica Geral®® Superior de Ed. Fisica Faculdades Catdlicas de MG

Educacéo Fisica Infantil

Metodologia da Ed. Fisica® Educagéo Fisica Infantil Faculdades Catdlicas de MG

Educagdo Fisica Geral® Educacéo Fisica Infantil Escola de Ed. Fisica do Estado
Superior de Ed. Fisica de MG

Educacéo Fisica Geral* Educacéo Fisica Infantil Escola de Ed. Fisica de MG

Superior de Ed. Fisica

Medicina Especializada

7 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas diversos, 1952. CEMEF (cx04, pt16), (cx10, pt12), (cx10, pt15) e (cx27, pt04A).

%8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas das disciplinas Educacdo Fisica Geral e Metodologia da Educacdo Fisica, 1952.
CEMEF (cx04, pt16).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas das disciplinas Educacdo Fisica Geral e Metodologia da Educacdo Fisica, 1952.
CEMEF (cx04, pt16).

" Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova final das disciplinas Educacdo Fisica Geral — curso Infantil e curso
Superior, 1952. CEMEF (cx10, pt12).

™ Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para as provas de segunda época — Curso Educagdo Fisica Infantil e Superior em
Educacdo Fisica, 1953. CEMEF (cx10, pt15), CEMEF (cx27, pt04A).
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Metodologia da Ed. Fisica”® Educacéo Fisica Infantil Escola de Ed. Fisica de MG

Superior de Educacao Fisica

Fonte: Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-
1969). Documentos diversos, vide as notas de rodapé.

Importante ressaltar que os conteddos explicitados nos programas das disciplinas
citadas no Quadro 1, sofreram mudancas no decorrer dos periodos letivos. Alias, um fato
esperado, pois os saberes difundidos e seus efeitos de verdade sofrem influéncias de
diversos fatores, neste caso, das reformas curriculares promovidas pela instituicdo ou das
mudangas de protagonismo dos docentes na conducdo das disciplinas. Portanto, conforme
argumenta Julid (2002), seria um equivoco considerar que o funcionamento de uma
disciplina se mantivesse uniforme, idéntico, em um determinado periodo apenas por ter a
mesma denominacdo. Enfim, varios aspectos se relacionam com o desenvolvimento de
determinados saberes difundidos nas disciplinas, como: os conteddos ministrados, 0s
métodos de ensino, os objetivos, as referéncias bibliograficas e as avaliacdes.

Assim, observando o Quadro 1, evidencio que as disciplinas Educacdo Fisica
Geral e Metodologia da Educacdo Fisica trataram a tematica da recreacdo em seus
programas de ensino, independentemente do curso ou da instituicdo em que essas cadeiras
eram ministradas. Mas, quais seriam 0s significados atribuidos a recreacdo nessas
disciplinas? Quais discursos estariam presentes nos contetdos desenvolvidos? O que
objetivavam? Quais perspectivas de formacdo profissional seriam demandadas? Essas

questdes serdo o mote de discusséo do item seguinte.

3.3 Arecreacdo como conteudo de ensino

O estudo deste tema levou-me, inicialmente, a identificar e compreender 0s

discursos utilizados para a emergéncia da recreacdo como um saber presente em algumas

disciplinas. Para isso, dialoguei com as relagbes discursivas e ndo discursivas

2 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a 2% prova parcial — Metodologia da Educagdo Fisica e dos Desportos — Curso
Educacdo Fisica Infantil, 1953. (CEMEF, cx27, pt04A).
Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Pontos para a primeira prova parcial — Cadeira Metodologia da Educagdo Fisica — Curso
Educacdo Fisica Infantil, 1958. CEMEF (cx33, pt02A).
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(FOUCAULT, 2008) que se manifestaram nos programas de ensino, avaliagdes e outros
documentos da época.

A recreacdo, como um contetdo de ensino, foi um tema presente em algumas
disciplinas dos cursos de Educacéo Fisica desde os seus primordios. Ela fez parte do curso
da Escola de Educacdo Fisica das Faculdades Catdlicas de Minas Gerais, da Escola de
Educacédo Fisica do Estado de Minas Gerais, ambas em 1952, e, também, da Escola de
Educacao Fisica de Minas Gerais, que se originou da fusdo das duas anteriores.

A proposito, uma disciplina pode ser compreendida como “um dominio de objetos,
um conjunto de métodos, um corpus de proposi¢Bes consideradas verdadeiras, um jogo de
regras e de definicdes, de técnicas e de instrumentos” (FOUCAULT, 1999, p.30). Dessa
forma, para que exista uma disciplina é necessario que haja possibilidades de formular
proposicdes novas, pois uma disciplina ndo é o resultado de tudo o que pode ser
considerado verdadeiro sobre determinado assunto, nem tudo o que é aceito nessa area
(FOUCAULT, 1999). Afinal, as disciplinas também sdo feitas de erros, de saberes que se
mostraram questionaveis ao passar do tempo, mas que tém significados historicos, muitas
vezes, indissociaveis dos saberes vistos como verdadeiros. E na busca pela compreensio
dessas proposicdes, enunciados, presentes em algumas disciplinas que elegeram a
recreacdo e/ou o lazer como tema de estudos, que passo a descrever e analisar as

enunciag®es manifestadas nos contetidos desenvolvidos nessas cadeiras’.

3.3.1 Alguns enunciados presentes nas escolas iniciais de Educacao Fisicaem MG: a
Catolica e a Estadual

Ao apresentar 0s enunciados relacionados a recreacdo, presentes nas disciplinas
ofertadas na escola Catolica e na Estadual que tinham essa teméatica como um contetdo de
ensino com vistas a tornar-se uma disciplina, e os discursos manifestos que veiculavam nos
trabalhos desenvolvidos com essa tematica, procuro identificar as regularidades discursivas
que se manifestavam nos documentos. Relembrando Foucault (2008), o discurso se

constitui de um conjunto de enunciados relacionados a uma mesma formagéo discursiva.

" Optei por apresentar as disciplinas separadas por Escola de Educacdo Fisica com o intuito de facilitar a
compreensdo dos modos como os discursos sobre a recreagdo foram desenvolvidos.
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Assim, devo apresentar os enunciados que compunham essa formacgdo para compreender
0s discursos predominantes e suas regularidades.

Conforme registra o Quadro 1, constavam nas disciplinas Educacdo Fisica Geral e
Metodologia da Educacdo Fisica enunciados ligados a recreagdo em seus programas de
ensino e avaliagOes formais. Mas, como a recreacdo estaria presente nessas cadeiras?

Respondendo a essa pergunta, a disciplina Educacdo Fisica Geral* (EFG), ofertada
nos cursos de Educacédo Fisica Infantil e Superior de Educacao Fisica, em 1952, na Escola
de Educacdo Fisica das Faculdades Catolicas de MG, entre seus objetivos, destaca:
“Proporcionar aos alunos a capacidade técnica e pedagogica para ministrar e dirigir a Ed.
Fisica em estabelecimentos de ensino primarios™. Para atingir esse intento, no curso de Ed.
Fisica Infantil, entre os conteudos ministrados por essa disciplina havia as “Sessdes de
grandes jogos” e “Sessdes de pequenos jogos”. O semestre letivo era dividido em duas
partes e essas sessoes de jogos constavam de ambas. Quanto ao programa, especificava-se
um total de vinte assuntos que seriam providos e as sessdes de jogos abarcariam quatro
desses topicos abordados.

Ainda sobre essa cadeira na escola catdlica, no Curso Superior de Educacéo
Fisica”™, dividido em turmas masculinas e femininas, havia no programa da disciplina
atividades denominadas: “Formas de Trabalho a Estudar e a Executar” citacbes aos
“Brinquedos cantados — rodas;” e “Jogos e contestes”. Essas denominacgdes evidenciam 0
discurso da recreacdo como um método de ensino e ndo como conteudo curricular que teria
um saber especifico a ser desenvolvido.

Nessa direcdo, nas referéncias ao curso Infantil da cadeira EFG, entre os livros
citados consta “200 jogos infantis — Nicanor Miranda”’®. E no Curso Superior de Ed.
Fisica, esse livro era citado na turma feminina como uma referéncia. Por outro lado, ndo
encontrei, nas referéncias do programa da turma masculina, citacdes diretas a autores ou
livros ligados a recreacao.

Ressalto, porém, conforme as enunciagdes presentes nesse livro, 200 Jogos Infantis,

de Nicanor Miranda, que esse trabalho foi fruto de pesquisas e experimentos desenvolvidos

™ Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da disciplina Ed. Fisica Geral — Curso Educagdo Fisica Infantil e Curso Superior de
Educacdo Fisica — Faculdades Catdlicas de Minas Gerais, 1952. CEMEF (cx04, pt16).

™ Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da disciplina Ed. Fisica Geral — Curso Superior de Educagdo Fisica — Faculdades
Catolicas de Minas Gerais, 1952. CEMEF (cx04, pt16).

"® A primeira edicdo do livro 200 Jogos Infantis data de 1948 (PINTO, 2001).
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nos parques infantis de S&o Paulo. Para o autor, o objetivo do livro era elaborar um manual
pratico de jogos destinados as professoras e instrutoras de parques infantis, além de
contribuir para orientar a organizacdo, a execucdo e a direcdo dos jogos infantis
(MIRANDA, 1984).

Para justificar a relevancia dos jogos para a infancia, Miranda (1984) menciona
estudos relacionados a essa teméatica em diversos paises (Inglaterra, Alemanha, Franca,
Italia e Estados Unidos). Segundo ele, em julho de 1937, foi aprovado na Inglaterra o
Physical Training Recreation Act, que contribuiu para o desenvolvimento da vida
recreacional inglesa. O autor, inclusive, em diversos momentos apresenta um discurso de
superioridade dos jogos em relacdo a gindstica, para ele, vitais para a infancia, conforme

explicitam estes enunciados:

Os exercicios ginasticos sdo inferiores aos jogos do ponto de vista quantitativo e
qualitativo do exercicio muscular (MIRANDA, 1984, p.15).

Ora, 0 jogo € a satisfacdo de um impulso instintivo da crianga ao passo que 0
movimento gimnico é uma atividade artificial que ndo corresponde ao interesse
infantil (MIRANDA, 1984, p.29).

Além dessa discussao inicial sobre os jogos, o livro apresenta, também, os aspectos
técnicos do jogo infantil denominado organizado. Os enunciados apontam principios para a
organizacao dos jogos infantis pelos quais se deve pautar o trabalho das pessoas envolvidas
nessas acdes. Ha aspectos ligados aos preparativos das atividades (local, area e material),
aos jogadores (numero, classificacdo, formacéo), aos jogos (fases do jogo, elementos do
jogo, jogos individuais, jogos coletivos e de massa, jogos coeducativos, entre outros)
(MIRANDA, 1984).

Retomando as discussdes sobre as enunciacdes presentes na disciplina EFG, mas
agora na Escola de Educacdo Fisica do Estado de MG, ao analisar documentos do ano de
1952 e 1953, encontrei na lista de pontos para a prova final dessa disciplina’’ do Curso de
Educacdo Fisica Infantil, alguns objetivos da EF, a saber: “Objetivo recreativo”, “Objetivo

social”, “Objetivo higiénico”, “Objetivo educacional” e “Objetivo corretivo”. Além desses

" Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a Prova Final — Disciplina Educagdo Fisica Geral, Curso Educagdo Fisica Infantil —
Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais, 1952. CEMEF (cx10, pt12).

Disciplina ministrada pela professora Guiomar Meirelles Becker.

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Pontos para a Prova Final — Disciplina Educacéo Fisica Geral, Curso Educacgdo Fisica Infantil e
Curso Superior de Educacdo Fisica — Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais, 1953. CEMEF
(cx10, pt15).
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objetivos, ao comparar 0s pontos de avaliagdo com os contelidos citados nos programas’®
dessa disciplina, verifiquei que, recorrentemente, seriam desenvolvidas as: “Sessao de
pequenos jogos” e “Sessdo de brinquedos cantados”. Dessa forma, as avaliagdes, 0s pontos
listados para as provas e 0s programas de ensino, demonstram com mais clareza as
regularidades discursivas presentes nos enunciados sobre a recreacao.

Essa disciplina, Educacdo Fisica Geral”®, 1952 e 1953, porém ofertada no Curso
Superior da Escola de Educacdo Fisica do Estado de MG, também apresentava elementos
de avaliacdo ligados a recreacdo, como: “Caracteristicas dos Grandes Jogos”,
“Caracteristicas dos Pequenos Jogos”, “Esquema de um plano de sessdo de pequenos
jogos”, “Esquema de um plano de sessdo de Grandes Jogos”, além do “Objetivo
recreativo”. 1sso também ocorria em outra disciplina, Metodologia da Educacdo Fisica®,
ofertada no Curso de Educacdo Fisica Infantil, na qual constavam do programa: “Estudo
dos brinquedos cantados, rodas e acrobacias”, “Estudo das excursfes e acampamentos” €
“Estudo dos jogos livres e organizados”.

Sobre a escola catélica, outro programa gque abordava a recreacdo, em 1952, era o
referente & disciplina Metodologia®, no Curso de Educacdo Fisica Infantil. Seus objetivos
eram: “de orientar a educacdo fisica nas Escolas Primarias; de organizar os respectivos
programas; de dirigir as suas diversas sessdes de trabalho fisico; de orientar os professores
de letras para que cooperem com o professor de educagéo fisica”. Entre 0s assuntos que
seriam ministrados, destacam-se: “Sessdes de grandes e pequenos jogos”, “Técnica do jogo
infantil organizado nas Escolas Primarias”, “Recreagao, excursionismo, voleibol e natacéo
nas Escolas Primarias”. Nao ha referéncias bibliogréficas nesse programa de ensino.

Com referéncia a essas sessoes, percebi uma regularidade discursiva ao associar 0s
jogos infantis, grandes e pequenos jogos, a recreacao, termos esses, muitas vezes usados

como sindnimos. Tal associacdo, inclusive, ajuda a compreender como esse discurso era

® Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da Disciplina Educacdo Fisica Geral, Cursos: Educacdo Fisica Infantil e Superior
Educacdo Fisica — Escola de Educacéo Fisica do Estado de Minas Gerais, 1953. CEMEF (cx27, pt04B).

" Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a Prova Final — Disciplina Educacdo Fisica Geral, Curso Superior de Educacdo
Fisica — Escola de Educacéo Fisica do Estado de Minas Gerais, 1952. CEMEF (cx10, pt12).

Disciplina ministrada pelo professor Antenor Francisco Vasconcelos Horta.

8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da Disciplina Metodologia da Educagdo Fisica, Curso Educacgdo Fisica Infantil —
Escola de Educagdo Fisica do Estado de Minas Gerais, 1953. CEMEF (cx27, pt04B).

81 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da disciplina Metodologia — Curso Educagéo Fisica Infantil — Faculdades Catdlicas de
Minas Gerais, 1952. CEMEF (cx04, pt16).
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abordado e relaciona-se com as perspectivas dos jogos que eram adotados nos Estados
Unidos, como explicado no livro 200 Jogos Infantis. Conforme explicagcdo de Nicanor
Miranda nesse livro, houve a necessidade de juntar, em uma expresséo, todo o conjunto de
acOes da cultura popular que os diversos setores governamentais norte-americanos se
incumbiriam de organizar e difundir. Entre as expressdes que se deveriam adotar estavam:
jogo, atividade de lazer, atividades das horas livres e recreagéo. Nas palavras de Miranda
(1984, p.54): “O termo recreacao venceu. O seu uso vinha sendo largamente difundido e a
maioria dos autores e mestres em educacdo, sociologia, psicologia, higiene mental, e outras
ciéncias correlatas, decidira-se francamente por ele”. Para o0 autor, essa opcéo pelo uso do
termo recreagdo® ocorreu naturalmente, sendo compreendida como um movimento de
natureza social.

Assim, 0 uso do termo recreacdo, importado do contexto norte-americano, se
expande no Brasil e foi associado a ideia de jogos e brincadeiras e considerada como um
instrumento adequado a educacdo infantil, mas sem maiores questionamentos sobre essas
praticas (MELO, 2003b, GOMES 2003).

Isso posto, ao pautar essa discussao com 0s enunciados sobre a recreacao, presentes
em algumas disciplinas antes da fusdo das referidas escolas, percebo que eles se
relacionavam a uma formacéo discursiva que evidenciava uma associa¢ao entre 0s jogos e
a recreacdo, mas numa perspectiva técnica e metodoldgica de reproducdo de atividades,
com fins de canalizar as tensdes, amenizar os problemas sociais e recuperar a forca de
trabalho.

Contudo, considero que ainda ndo se identificava a constituicdo de um discurso da
recreacdo, ou, até mesmo, 0 uso deste termo para designar um conhecimento especifico,
um saber, ou a emergéncia de uma disciplina especifica sobre a tematica. Enfim, havia
enunciacGes sobre a recreacdo, mas ainda ndo se fazia presente nos curriculos dessas

instituicbes uma cadeira que tratasse essa area como um saber consolidado.

82 Compreendo que ndo se deve associar mecanicamente 0s jogos & recreagdo, pois 0s jogos podem ser
vivenciados em outras perspectivas além das recreativas. Contudo, em varios programas de ensino esses
termos eram abordados como sindnimos.
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3.3.2 A rrecreacao na Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (EEFMG)

Conforme discutido no topico anterior, a recreacdo, como um conteudo de ensino,
esteve presente nos cursos de Educacdo Fisica de Minas Gerais, desde 0s seus primardios.
E quanto aos discursos iniciais, associavam-na aos jogos o que demarcaria seu significado
inicial, além de influenciar a atuacdo do professor de EF. Como assinala Silva (2005), a
recreacdo era uma area de intervencdo dos professores e alunos da EEFMG, pois varios
desses docentes e discentes atuavam com esse saber em diversas entidades, entre elas: no
Servigo de Recreacdo do Servico Social da Industria (SESI), nos colégios e ou nas pragas
de esportes de Minas Gerais. Além disso, vérias acdes relacionadas a recreacdo seriam
desenvolvidas pelos discentes e docentes dessa instituicdo, como as Col6nias de Férias e as
Ruas de Recreio.

Apesar de a recreacdo ainda ndo se constituir em uma cadeira na formacdo em EF
na EEFMG, deparei com diversas enunciagdes sobre esse tema em alguns programas de
ensino e nas listas de pontos para a avaliacdo das disciplinas. Algumas vezes, a recreacdo
apareceu associada a perspectiva de um metodo de ensino que ajudaria na aprendizagem,
outras vezes como um contetdo a ser desenvolvido.

Cabe ressaltar, porém, que as analises arqueoldgicas estdo baseadas em discursos
em que ndo se encaixa, mecanicamente, a ideia de disciplina, ou melhor, ha enunciados
que apresentam uma mesma formacao discursiva que se encontra em cadeiras distintas. A
pesquisa arqueoldgica € a busca por fragmentos que ajudem a explicar a episteme de
determinado periodo.

A proposito, Foucault (2008, p.54) explica:

O uso da palavra arqueologia indica que se trata de um procedimento de escavar
verticalmente as camadas descontinuas de discursos ja pronunciados, muitas
vezes de discursos do passado, a fim de trazer a luz fragmentos de ideias,
conceitos, discursos talvez ja esquecidos. A partir desses fragmentos — muitas
vezes aparentemente despreziveis — pode-se compreender as epistemes antigas

OU mesmo a nossa prépria epistemologia e entender ‘como [e logo em seguida
por que] os saberes apareciam e se transformavam.

Com isso, antes do surgimento da cadeira Recreacdo, as reflexdes apresentadas
foram segundo a ordem dos discursos que as originaram e ndo pela organiza¢do de uma
materia. Dessa forma, almejo compreender como os discursos sobre a recreagao surgiram,

se manifestaram, mantiveram-se ou se alteraram. E, ainda, saber quais foram o0s discursos
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recorrentes em relacdo a recreacdo na EEFMG? Para responder a essa questdo, resolvi

tratar cada discurso de acordo com a formagé&o discursiva presente nos documentos.
a) O discurso esportivo

Algumas disciplinas com enfoques no esporte apresentaram discursos relacionados
a recreacdo. Um exemplo é a disciplina Desportos Terrestres Coletivos® Voleibol, ofertada
no curso de Massagem Especializada em Educacéo Fisica e no curso Superior de Educacao
Fisica, turma masculina e feminina, ano 1956. Em seu programa constavam, como
contetdo programatico: o “Jogo de conjunto em carater recreativo” € 0 “Jogo recreativo —
aplicando o ataque em diagonal”. Todavia, eu diria que, nesses casos, era apenas um
vocabulo utilizado para associar os saberes desenvolvidos a aprendizagem que se pretendia
ser menos competitiva e mais cooperativa e prazerosa.

Outra disciplina em que a recreacdo estava presente foi Metodologia do
Treinamento Esportivo. Pode parecer uma incongruéncia, uma falta de harmonia, encontrar
enunciacdes sobre a recreacdo em uma disciplina que objetivava discutir os efeitos do
treinamento desportivo, a prescri¢do dos exercicios fisicos, a valorizagdo da competicédo e
dos resultados voltados para direcionar a pratica esportiva e 0s exercicios sistematicos.
Todavia, essa aparente contradicdo se desfaz ao perceber a formacgdo discursiva que se
estabelecia entre os usos da recreacdo em associacdo com a Metodologia do Treinamento
Esportivo. A esse respeito, Foucault (2008) deixa claro que as contradi¢bes devem ser
trabalhadas nas pesquisas arqueoldgicas ndo com o intuito de verificar se sdo ou nédo
verdadeiras, mas como objetos que devem ser descritos por si mesmos, além de questionar
quais os efeitos desses enunciados e determinar as suas formas de variacao.

Portanto, ao examinar as enunciacdes oriundas da matéria lecionada na disciplina
Metodologia do Treinamento Desportivo®, ofertada no curso Superior de Educacéo Fisica,
pelo professor Geraldo Pinto de Souza, em 1960, verifiquei que constavam 0s seguintes
contetidos: “Relagdes e finalidades dos desportos educativos, recreativos, competitivos e

profissionais”, “Desportos COmo meio de recreagdo, conceituacao de recreagdo”, “Espécies

8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas de diversas disciplinas — Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais, 1956. CEMEF
(cx42, ptO1A).

8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Matéria lecionada — Disciplina Metodologia do Treinamento Desportivo — Escola de Educagdo
Fisica de Minas Gerais, 1960. CEMEF (cx16, pt06).
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de recreacdo — Recreacdo ativa”, “Espécies de recreacdo — Recreagdo passiva” e
“Desportos geradores de recreacéo ativa e passiva”.

De acordo com 0s enunciados dessa cadeira®®, em 1962, no curso Superior de
Educacdo Fisica, ministrada pelo professor supracitado, os desportos poderiam ser
abordados por meio da recreacéo nas disciplinas, constavam: “Desportos como meio de
recreacdo”, “Desportos como meio de educacéo, recreagdo, competicdo e profissdao — Suas
relagoes”. Afinal, estava explicitada uma fungéo social da recreagdo no desenvolvimento
dos esportes e, assim, ocorreria a insercdo dos conhecimentos sobre a recreagdo em
disciplinas esportivas nos curriculos da EEFMG. Todavia, percebo que os efeitos desses
discursos se concretizariam, apenas, como realizacdo de vivéncias ludicas, voltadas,
principalmente, para as criangas e contribuiriam para a formacdo de atletas.

Visto por esse angulo, a realizacdo de jogos e brincadeiras seria mais uma
abordagem préatica que facilitasse, incentivasse e qualificasse as a¢cdes desenvolvidas, mas
em uma perspectiva utilitaria. Melhor dizendo, os efeitos da inser¢do dos conhecimentos
sobre a recreacdo, nessas disciplinas, contribuiriam para minimizar os estresses e fadigas
presentes no treinamento esportivo. Contudo, essas perspectivas acabam por ser
consideradas relevantes se motivarem a pratica do esporte de alto rendimento e
concederem ao esporte recreativo um papel acessério de qualificar as acGes dessa outra
abordagem esportiva.

Mas, em 1963, o professor Geraldo Pinto de Souza, professor de Metodologia do
Treinamento Esportivo (MTE), assumia a cadeira de Recreacdo, conjuntamente com o
professor Odilon Ferraz Barbosa. Desde entdo, algumas enunciacdes de MTE se fizeram
presentes, como, por exemplo, a ideia de “Recreagdo passiva e recreagdo ativa” € 0
enfoque no “papel das Ruas de Recreio”. Outro enunciado que se fez presente na futura
disciplina Recreacéo diz respeito ao valor “bio-psico-social”® do esporte.

Portanto, esse discurso recreativo do esporte se associava e Se entrecruzava com 0S
discursos bioldgico, psicoldgico e sociolégico. Nessa medida, esse discurso “bio-psico-
social” seria uma tentativa de superar o discurso predominantemente biologico da época,
ao considerar que as pessoas deveriam ter acesso & educagdo integral. Essa perspectiva

almejava ampliar a visdo do curso de Educacdo Fisica, dos esportes e da recreagdo ao

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e pontos para prova de diversas disciplinas, 1962. (CEMEF, cx34, pt02B).

8 Optei por utilizar, em algumas passagens do texto, a grafia “bio-psico-social”, conforme constava nos
documentos da época.
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compreender que outros fatores estariam presentes na formacéo dos discentes, ou seja, 0S
fatores sociais, bioldgicos e psicoldgicos.

De acordo com Bracht (1999), até os anos de 1970, a EF se voltava para uma
intervencdo educativa no corpo amparado basicamente pela biologia. O autor esclarece que
se falava em uma educacdo integral, tendo como premissa o carater biopsicossocial.
Entretanto, essa visdo se associava, sem uma analise critica desse paradigma, ao
desenvolvimento da aptiddo fisica e esportiva e, além disso, ndo legitimava a
especificidade da EF na escola. Para o autor, foi a entrada mais decisiva das ciéncias
sociais e humanas na area da EF que permitiu o desenvolvimento de uma andlise critica
desse modelo da aptidao fisica.

Com relacdo a discussdo das enunciacOes relativas aos desportos geradores de
recreacdo ativa e passiva, explico que os significados desses conceitos se relacionavam
diretamente com o movimento fisico, com o praticar ou o assistir. Assim, o futebol ou o
basquetebol seriam vivéncias ativas ou passivas de esporte de acordo com a participagao
dos sujeitos. De tal modo, assistir a um jogo seria uma recreacdo passiva, participar do
jogo seria considerado uma recreacdo ativa, independente se essa pratica fosse uma
reproducdo de atividades ou se o assistir levasse a uma critica contundente da sociedade
em que estaria inserido esse sujeito.

Além dessas enunciacdes, a expressdo “O desporto como ‘arma de dois gumes’ —
dissertacdo comparativa” constava dos pontos para a primeira prova parcial da disciplina
Metodologia do Treinamento Desportivo®’, em 1955, do curso Superior de Educagdo
Fisica, ministrada pelo professor Geraldo Pinto de Souza. Estava presente, também, no
programa dessa disciplina® em 1958. E, ainda, uma adaptacio dessa expressdo constava
nos programas da disciplina Recreacgdo, ou seja, “o papel da recreagdo como arma de dois
gumes®”, em 1963. A meu ver, houve um ajustamento dessa questio aos estudos da

recreacéao.

8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a primeira prova parcial — Disciplina Metodologia do Treinamento Desportivo,
Curso Superior de Educagdo Fisica — Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais, 1955. CEMEF (cx10,
pt14).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Relacdo da matéria lecionada — Disciplina Metodologia do Treinamento Desportivo — Escola de
Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1958. CEMEF (cx28, pt01B).

8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Recreacdo — Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1963. CEMEF (cx36,
pt03B).
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Essa enunciacdo, “arma de dois gumes”, tinha um sentido maniqueista, serviria ao
bem ou ao mal, poderia libertar ou prender. Essa visdo dualista é questionada em uma
perspectiva foucaultiana, pos-estruturalista, na qual tentariamos desconstruir os inimeros
binarismos de que sdo feitos os saberes que compdem o curriculo (SILVA, 2000).
Contudo, na época, esse discurso era recorrente, pois, acreditava-se que a recreagdo teria
um sentido dual, poderia servir ao bem ou ao mal.

Nessa visdo, Teixeira; Figueiredo (1970, p.13) argumentam que:

E justamente nas horas de lazer, que o homem se perde; dai a necessidade de se
Ihe oferecer fontes de recreacdo, para que aquelas horas sejam beneficamente
aproveitadas. Criar-lhe condic8es propicias, para que se torne um bom cidad&o e
um bom chefe de familia; propiciar-lhe e a sua familia, o uso condigno das horas
de lazer, eis a solugéo.

Assim, para 0s autores, ndo era nos momentos de trabalho ou de estudos que se
desenvolveria uma conduta antissocial, mas sim nas horas de liberdade e divertimento,
interesse e prazer. Com isso, a recreagdo necessitaria ser pedagogizada em face das
necessidades biopsicossociais do trabalhador. Em suma, havia a necessidade de utilizar a
recreacdo em uma perspectiva benéfica, utilitéaria, eficiente, pois “E sabido, que o operario
descansado, restaurado, saudavel, contente e alegre, sentir-se-4 feliz e assim, produzira
muito mais e certamente, mais barato” (TEIXEIRA; FIGUEIREDO, 1970, p.58).

Mas, para que essa perspectiva utilitaria da recreacdo se consolidasse, seria
necessario, como explica Foucault (1999), um conjunto de procedimentos que permitisse
pronunciar enunciados que seriam reconhecidos como verdadeiros e que se apoiassem em
uma base institucional, procedimentos conhecidos como vontade de verdade. Fica claro,
portanto, que essas vontades de verdade foram baseadas em uma construcdo disciplinar
especifica que buscou responder as necessidades postas por um modelo de escolarizagdo

que refletia a organizacdo econdmica e politica vigente no periodo.
b) O discurso dos jogos e brincadeiras e da associacdo ao universo infantil
Em diversos planos de ensino e avaliagcbes da disciplina Educagdo Fisica Geral

(EFG), ofertada nos Cursos de Medicina Especializada, Educacgéo Fisica Infantil e Superior

de Educacdo Fisica, encontrei elementos que me permitiram compreender os discursos
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sobre a recreacdo presentes nesses programas, bem como seus efeitos na formacdo dos
discentes.

Nos documentos a que tive acesso, constava dos planos de ensino da disciplina
EFG®, ofertada no curso de Medicina Especializada, em 1953, que seria desenvolvida a
“Ginastica recreativa”. E, nos cursos de Educacdo Fisica Infantil e Superior de Educacgéo
Fisica®™, em 1956, seria desenvolvida a “Sessdo de recreacdo infantil”. Ainda no curso
Superior de EF®, turma masculina, em 1960, constava: “Reunido recreativa — Jogos de
saldo” e “Atividades recreativas e desportivas (Teoria)”.

Também nos anos iniciais da EEFMG, em 1953, na lista de pontos para as provas

parciais da cadeira de Educacéo Fisica Geral®®

, ofertada no curso Superior de EF e no
curso Infantil, estavam explicitados varios temas que se aproximavam das acoes ligadas a
recreacdo, como: “Brinquedos cantados” e a interpretacdo de diversas musicas infantis,
além dos “exercicios mimicos, educativos — aplicagdo”. Também, constava dessa lista que
a EF teria um objetivo recreativo®, associado & ideia de jogos e brincadeiras com o intuito
de divertir, entreter e educar, mas em uma perspectiva moralizante e de formacéo para o
trabalho.

Em minha visdo, essas enunciagdes sobre a recreacdo formam um conjunto, uma
formagéo discursiva, quando, entre outras possibilidades, se referem ao mesmo objeto de
analise. Refiro-me aos discursos que associavam a infancia a recreagdo. Assim, uma
unidade discursiva é percebida ndo somente se ha coeréncia nos conceitos, mas também,
“em sua emergéncia simultanea ou sucessiva, em seu afastamento, na distancia que os
separa e, eventualmente, em sua incompatibilidade” (FOUCAULT, 2008, p.40). Nesse
sentido, a formacdo discursiva se estabelece se puder constituir um conjunto semelhante de

significados em relacdo aos enunciados referentes a recreacao.

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da disciplina Educacdo Fisica Geral, Curso Medicina Especializada — Escola de
Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1953. CEMEF (cx04, pt17).

%% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas de diversas disciplinas — Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais, 1956. CEMEF
(cx42, ptO1A).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Matéria lecionada — Disciplina Educagdo Fisica Geral — Escola de Educacdo Fisica de Minas
Gerais, 1960. CEMEF (cx35, ptO1A).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a Prova Final — Disciplina Educagdo Fisica Geral, Curso Educagdo Fisica Infantil —
Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais, 1952. CEMEF (cx27, pt04A).

% Consta no documento que a EF teria varios objetivos, explicitamente: corretivo, educacional, higiénico,
social e recreativo.
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Posto isso, em 1955, constavam, na lista de pontos para as provas parciais de
diversas disciplinas, itens relacionados a “Recreacao — valores” e ao “Plano de trabalho de
recreacdo infantil” sob a forma de jogos e brinquedos cantados. Por exemplo, na Cadeira
de Educacdo Fisica Geral Feminina®®, ministrada pela professora Guiomar Meirelles
Becker, tanto no Curso Superior de Educacdo Fisica, quanto no Curso de Educacdo Fisica
Infantil. Torno evidente que esses valores estavam relacionados a agdes préaticas de
cantigas de roda e jogos, pois sugeriam-se diversas brincadeiras e canc¢des infantis como:
Polka infantil, Mariquinhas e De abdbora faz mel&o.

Essa professora ministrava a mesma disciplina com a mesma denominagdo em
cursos diferentes, mas o enfoque da recreagdo era maior no Curso de Educagdo Fisica
Infantil. 1sso evidencia uma representacdo do tema recreacdo associado a infancia. N&do
significava que as acOes assim desenvolvidas fossem dedicadas unicamente a essa fase da
vida, mas que a infancia teria uma relacdo préxima dessa drea em comparagao as outras
faixas etarias.

Por outro lado, a disciplina Metodologia da Educagdo Fisica®, ofertada no curso
Educacao Fisica Infantil, em 1956, e no curso Superior em EF, em 1953, apresentava o
vocabulo Recreacdo como um dos tépicos a ser desenvolvido, mas ndo havia mencdes aos
objetivos, finalidades nem referéncias sobre essa tematica. Em 1960, essa disciplina®’
incorporou enunciagdes ligadas a recreacdo, como: “A crianca e a recreacdo. Influéncias
psicologicas”, “A crianca e a recreacdo [...] Educagdo sensorial e motora. Imitacdo e
imaginacdo. Recreio e jogos infantis: o papel dos recreios.”, “Técnica do jogo infantil
organizado. Trabalho de equipe. | — Local dos Jogos; Il — Area; 1l — Material; 1V —
Jogadores”.

Apesar de nado citar as referéncias bibliograficas que balizariam essas enunciagoes,
arrisco dizer que a obra 200 Jogos Infantis de Nicanor Miranda foi uma das constituintes
desse planejamento. Pois, no plano de ensino dessa disciplina constam diversos recursos

técnico-metodolégicos apresentados por Miranda, como, por exemplo, aspectos ligados ao

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para as provas parciais — Disciplina Educacdo Fisica Geral Feminina — Escola de
Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1955. CEMEF (cx10, pt17).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas de diversas disciplinas — Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais, 1956. CEMEF
(cx42, ptO1A).

% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Metodologia da Educacdo Fisica — Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais, 1960.
CEMEF (cx35, pt01A).
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trabalho em equipe, ao local dos jogos, a area, ao material e aos jogadores. Em seu livro,
Miranda (1984) propbe elaborar um manual técnico, pratico, sobre como orientar,
organizar e dirigir jogos infantis, ou seja, como seria a técnica do jogo infantil organizado.

Todavia, os discursos ndo consistem somente em um conjunto de signos,
“elementos significantes que remetem a conteldos ou a representagdes”, mas, também,
como “praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT,
2008, p.55). Assim, o discurso ndo apenas representa uma visdo de mundo, mas também
ajuda a formar essa visdo. Nesse sentido, é possivel falar de um discurso recreativo,
associado a ideia dos jogos, da prevaléncia dos aspectos técnico-metodoldgicos e de uma
associacdo da recreacdo com a infancia.

Inclusive, essa perspectiva se manifestou na formacdo desenvolvida no Curso
Infantil, ofertado pela EEFMG, onde o vinculo da recreacdo era mais evidente se
comparado aos outros. E o caso da disciplina Metodologia da Educacdo Fisica e dos
Desportos®, ministrada pelo professor Geraldo Pinto de Souza™ no curso de Educacéo
Fisica Infantil e no Curso Superior de Educacdo Fisica, em 1953. Neste, no curso Infantil,
entre 0s enunciados que compunham os conteddos avaliados, constavam os brinquedos
cantados, 0s acampamentos e a sessdo de jogos, 0 que ndo apareceu nos documentos
relativos ao Curso Superior, ou seja, a mesma disciplina era ofertada pelo mesmo
professor, mas apresentava enfoques distintos.

Com relaco a disciplina Metodologia da Educacdo Fisica'®, ministrada no curso
de Educacdo Fisica Infantil, pela professora Nella Testa Taranto, em 1962, constatei que
diversos pontos para a primeira prova parcial relacionavam-se aos jogos e a recreacao.
Havia questdes relacionadas aos jogos dirigidos, jogos livres e suas associacfes com a
recreacdo, além de perguntar: “Quais 0s tipos de recreacdo que se pode dar numa Rua de
Recreio?”, ou “Como VOCé termina uma sessdo de recreagdo?”, ou “Por que a recreacdo

educa a crianga?”.

%Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a 22 Prova Parcial — Disciplina Metodologia da Educagdo Fisica e dos Desportos,
Curso Educacéo Fisica Infantil e Curso Superior de Educacéo Fisica — Escola de Educagdo Fisica de Minas
Gerais, 1953. CEMEF (cx27, ptO4A).

% Geraldo Pinto de Souza foi o professor catedratico da primeira disciplina especifica a abordar a recreagéo,
0 que ocorrera em 1963.

100" Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova de Metodologia da Educacéo Fisica, 1962. (CEMEF, cx34, pt02D).
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Ainda em 1962, essa cadeira de Metodologia da Educacio Fisica'®, ofertada no
curso Superior de Educacdo Fisica, pelo professor General Olavo Amaro da Silveira,
abordava o tema “Estudo das aplicaces dos exercicios mimicos, dos brinquedos cantados
e rodas, destacando-se sua definicdo, importancia, aplicacdo, sua existéncia nos diversos
métodos e orientacdo metodoldgica”, 0s “Brinquedos cantados — Rodas” além de varias
associagdes aos jogos.

Mas, voltando aos anos de 1958, nos pontos para as provas parciais*®* da disciplina
Metodologia da Educacdo Fisica, do curso de Educacdo Fisica Infantil, € que encontrei
enunciagdes que relacionavam a educacdo a recreacdo, mas fruto de um discurso utilitarista
considerado verdadeiro, correto e eficiente. Entre os itens dessas provas constavam
aspectos que reforcavam a ideia de utilidade e verdade Unica a ser aceita, como as
retratadas nestas perguntas: “Qual o espirito doutrinario da educacdo em nossos dias?”,
“De que necessita 0 homem para ser util?”.

A esse respeito, a Educacdo Fisica no Brasil e, consequentemente, a recreacéo,
foram marcadas, historicamente, por uma visao utilitarista, ligada ao aperfeicoamento da
salde, ao preenchimento dos momentos de lazer com atividades consideradas Uteis, ao
adestramento fisico e ao desenvolvimento de recursos humanos para atender as demandas
do mundo do trabalho. Assim, havia necessidade de conformar as pessoas a sociedade
através da dimensdo utilitaria do corpo e do controle do tempo livre, via aquilo que era
considerado saudavel ou ndo (TABORDA OLIVEIRA, 2001).

Retomando as discussdes das fontes, constatei, ainda, diversas referéncias a
recreacdo nos titulos indicados dos assuntos da prova, como no “Ponto VII — Jogos
Infantis. O papel dos recreios” que estava subdividido em 10 itens: “1 — No quadro geral
da defesa da crianca que lugar ocupa a recreacdo?; 2 — Qual a contribui¢do da recreacdo
para a vida adulta?; 3 — Quais as qualidades de que necessita a crianca para 0 Seu
desenvolvimento integral?; 4 — O que é necessario para obtermos bons resultados das
recreacdes?; 5 — Como deve ser dada a recreacdo?; 6 — Quais as atividades que deve
constituir um programa de atividade recreativa?; 7 — Quais as formas de recreacdo em

relacdo as suas caracteristicas?; 8 — Quanto a dire¢do, como pode ser a recreacdo?; 9 —

101 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e pontos para prova de diversas disciplinas, 1962. (CEMEF, cx34, pt02B).

102 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para as provas parciais — Metodologia da Educacdo Fisica, 1958. CEMEF (cx33, pt02A).



94

Como deve agir o professor em relacdo a recreagdo?; 10 — O que é necessario para haver
recrea¢do ao mesmo tempo divertindo e instruindo?””.

Ainda encontrei nessa disciplina, pontos de prova que evidenciavam a
memorizacdo e a atuacdo profissional em seus aspectos técnico-metodoldgicos, por
exemplo ao exigir dos alunos que explicitassem: “cinco (5) brinquedos cantados que vocé
conheca?”, “O que sdo brinquedos cantados?”, “Dé a classificagdo dos brinquedos
cantados”.

Enfim, a recreacdo era um saber desenvolvido com mais énfase no curso de EF
Infantil do que nos outros cursos da EEFMG, como atestei pelas enunciagOes dessas
questBes. Ademais, essa visdo também estaria presente em outras instituicdes, como a
concebida pelo Instituto de Educacdo de Minas Gerais'®, em 1952, que inclufa, no Curso
de Formacdo de Professor Primario, a disciplina Educacédo Fisica, Recreacdo e Jogos.
Com isso, reforco as aproximacgdes que se firmavam entre a recreacdo, a infancia e a

Educacéo Fisica nesse periodo.

c) Significados de recreacdo: as enunciacfes interesse e prazer

Ao perceber a polissemia do vocabulo recreacdo, procurei compreender quais
significados estavam presentes nos documentos analisados, antes desse saber ser abordado
em uma disciplina especifica. Para isso, recorri a etimologia de algumas palavras para
entender o significado atribuido a recreacdo no contexto histérico em estudo.

Com referéncia & etimologia da palavra recreacéo'®

, ela é associada a partir de
duas posicdes diferenciadas. A primeira considera que recreacdo foi nativa de recreatio,
com sentido de recreio, divertimento, sendo derivada de recreare com o significado de
reproduzir, restabelecer, recuperar. Nessa visdo, prevalece a ideia de recreacao,
divertimento, como uma forma de recuperacdo para o trabalho com objetivos de
reproducdo e de restabelecimento. A segunda perspectiva, também relacionada a recreare,
apresenta percepgdes diferentes, isto é, prevalece a ideia de recriar, criar de novo, dar um
novo sentido a acdo, mas na perspectiva da recriagdo. Desse modo, recreagdo pode ser

percebida como um fendmeno social, componente de uma cultura historicamente situada,

103 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diploma de Professora Primaria — curso de formagdo de professor primario, 1952. CEMEF
(cx38, ptll).

104 Consta no Novo Dicionério da Lingua Portuguesa que recreacdo se origina do latim recreare, com o
sentido de proporcionar recreio, divertir, causar prazer, alegrar. Unido de recrear + a¢do (FERREIRA, 1986).
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como um exercicio de ressignificacdo de nossas a¢bes, como recriacdo de vivéncias e de
sentidos (GOMES, 2003; MARCELLINO et al., 2011; PINTO, 2001).

Nesse sentido, localizei na lista de pontos para as provas finais da disciplina
Educagdo Fisica Geral, na turma feminina’®, em 1960, do curso Superior de EF, 0s
seguintes topicos para avaliagdo: ‘“Ponto 5- c) Recreagdo: Esquema de uma sessdo”,
“Ponto 6— b) Recreacdo — Bindbmio Fundamental — Interesse e prazer” e “Ponto 7 — a)
Recreacdo — Necessidades fisicas, psiquicas e sociais”.

Tambeém as enunciacdes interesse e prazer apareceram nos documentos analisados.
A meu ver, eles marcaram a concepgdo de recreacdo nesse periodo e denotaram um
discurso que associava essa tematica a atividades que eram desenvolvidas tendo por fim a
diversao, as quais se referiam a escolhas individuais de seus participantes.

Quanto a palavra interesse, origina-se do latim interesse, com o sentido de estar
entre, no meio, participar. E formada de inter, mais esse, de ser, estar, que estabelece uma
“relacdo de reciprocidade entre um individuo e um objeto que corresponde a uma
determinada necessidade daquele” (FERREIRA, 1986, p.957). Em inglés, escreve-se
interest, em francés intérét, em alemao interesse e em italiano interesse. Abbagnano
(2012) explica que interesse se relaciona com a participacdo pessoal numa situacao
qualquer e a dependéncia que dela resulta para a pessoa interessada. Trata-se de afirmar o
carater desinteressado de um prazer estético.

Com referéncia a palavra prazer, origina-se do latim Placere, na perspectiva de
causar prazer ou satisfacdo; agradar, aprazer, comprazer. E a sensagio ou “sentimento
agradavel, harmonioso, que atende a uma inclinacdo vital; alegria, contentamento,
satisfacdo, deleite [...] Distracdo, divertimento, diversdo: Vive num turbilhdo de prazeres.
Gozo” (FERREIRA, 1986, p. 1378). Em inglés escreve-se pleasure; em francés plaisir; em
alemdo lust e em italiano piacere. Na tradicdo filosofica, prazer e felicidade tém
significados diferentes. O primeiro é sinal de um estado ou condi¢do particular ou
passageiro de satisfacdo, enquanto a segunda é uma condicdo constante e duradoura de
contentamento integral ou quase irrestrito (ABBAGNANO, 2012).

Com efeito, a busca pela diversdo, em si, caracterizaria o discurso predominante
que marcaria a recreacdo. Nessa perspectiva, a recreacdo poderia ocorrer em qualquer

momento da vida, inclusive nos momentos de trabalho, na escola e em outros locais desde

105 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova parcial — Disciplina Educacdo Fisica Geral, 1960. CEMEF (cx35, pt01B).
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que atendesse a esses aspectos da busca da satisfacdo de um prazer relacionado a escolhas
individuais. E nesse processo de busca de interesse e prazer que o significado de recreacdo
vai objetivando e estabelecendo seus regimes de verdades na formacéo dos professores de
Educacao Fisica. O uso da expressdo bindmio fundamental colocado antes de interesse e
prazer, reforca a relevancia desses fatores nos significados que marcaram o entendimento
da recreacdo nos anos iniciais da EEFMG.

Em sintese, € no ambito dos enunciados interesse e prazer, discutidos até o
momento, que os significados de recreacdo foram desenvolvidos entre uma série de
praticas discursivas. Contudo, ressalto: isso ndo significa que essa concepg¢do seria a Unica

que demarcaria esse saber.

d) Discursos sobre o lazer

Nos documentos da cadeira de Metodologia da Educacdo Fisica'® ofertada no
curso Superior de Educacdo Fisica, em 1962, pelo professor General Olavo Amaro da
Silveira, além dos pontos relacionados a recreacdo, deparei-me com enunciagdes que
problematizavam o lazer. Foram, alias, as primeiras referéncias que encontrei sobre esse
tema nas fontes coletadas. Encontrei varios itens ligados ao lazer nas listas de pontos
elencados para a prova formal dessa cadeira, a saber: “Como educar pelo lazer?”, “O que
oferece a educacdo pelo lazer?”, “Onde deve-se ensinar 0 proveitoso uso das horas
livres?”, “O que compreendemos por educacédo pelo lazer?”

Assim, no ponto 2, que evidenciava a conceituacdo de lazer e recreacdo e 0 seu
papel social na vida das pessoas, constam 0s seguintes itens: “Na instituicdo primitiva
havia diferenciacdo entre trabalho e recreagdao?”, “O que € lazer?”, “De que maneira
variam o lazer ou as formas de lazer?”, “Podemos confundir lazer com descanso?”, “O que
é recreagdo?” “Como pode ser a recreagdo?”, “Quais as finalidades das atividades
recreativas?”, “Quais as caracteristicas basicas da recreacdo?”.

Essas enunciacbes sobre o lazer, presentes na lista de pontos para a prova,
configuram uma excecdo, marcada pela raridade, na perspectiva foucaultiana. E nessa
raridade que me deparei com os primeiros indicios de discussdes aprofundadas sobre o

lazer na EEFMG. A proposito, Foucault (2008) explica que a anélise dos enunciados leva

106 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e pontos para prova de diversas disciplinas, 1962. (CEMEF, cx34, pt02B).
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em conta, também, um efeito de raridade, ou seja, interpretaces cuja existéncia somente
se d& pela raridade concretizada dos enunciados. Isso possibilita compensar a raridade
enunciativa com uma multiplicacéo de sentidos.

Contudo, ndo encontrei mais elementos dessa natureza, além dos expostos, dada a
falta de referéncias bibliogréficas, de autores e de textos associados a essa questdo nos
documentos pesquisados. Esse fato levou-me a questionar os discursos sobre lazer
presentes nessa cadeira. Afinal, por que a tematica lazer se evidenciava como um tema de
estudos nessa disciplina? Quais seriam os significados de lazer presentes nos discursos?
Por enquanto néo tenho respostas a essas perguntas, sdo indagactes que me fazem pensar
em varias questdes. Por exemplo, com base nesses documentos curriculares, ressalto
algumas enunciacdes manifestas que se assentam na ordem do discurso e problematizam a
educacdo pelo lazer'?’.

Assim, a educacdo pelo lazer relacionava-se a acdo educativa decorrente da
participacdo dos sujeitos nas atividades desenvolvidas. Em dltima analise, isso contribuiu
para reforcar um discurso sobre a recreacdo e o lazer ligados a sua dimensdo pratica,
técnico-metodologica. Assim, fortalecia-se o discurso que esse processo educativo
ocorreria somente durante a acdo, decorrente da sensibilidade pessoal dos participantes,
logo ndo seria necessario um aprendizado, um estimulo que possibilitasse compreensao ou
reflexdo maior sobre esses temas.

Parece-me, entdo, evidente o distanciamento entre os enunciados que constavam na
relacdo da matéria lecionada e 0s que constavam na lista de pontos para a segunda prova
parcial™® da disciplina Metodologia da Educagdo Fisica, em 1962. Constatei, pois, um
namero elevado de enunciacdes sobre recreacdo e lazer nos pontos a ser estudados pelos
alunos, contudo a maioria deles ndo comporia o plano de ensino, o que demonstra
desarmonia entre as propostas presentes nesses documentos.

Por outro lado, essas desarmonias, ou até mesmo divergéncias, ndo sdo aspectos a
transpor, nem principios ocultos que deveriam ser desvelados nas analises arqueoldgicas.
Trata-se de discursos, enunciag0es a ser descritas, mas sem si preocupar em saber se séo
verdadeiros ou em que condicdes se contradizem ou se aproximam seus significados e

efeitos, pois “A analise arqueoldgica ndo consiste em mostrar que, sob tal oposicéo, e em

197 Atualmente, a educacio pelo lazer tem relagdes com a educagio ndo formal e é vista como um veiculo de
educacdo que contribuiria para o desenvolvimento pessoal e social (MARCELLINO, 1996). Entretanto, ndo
posso afirmar isso em relagéo ao periodo analisado, sob o risco de cometer um anacronismo.

108 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e pontos para prova de diversas disciplinas, 1962. (CEMEF, cx34, pt02B).



98

um nivel mais essencial, todos aceitavam um certo nimero de teses fundamentais”
(FOUCAULT, 2008, p.171).

3.4 Um saber em processo de se tornar uma disciplina

E nos anos iniciais da década de 1960, na EEFMG, antes do surgimento da
disciplina Recreacdo, que as enunciacdes referentes a essa tematica aparecem em ebulicéo,
marcando os programas de ensino e as listas dos pontos de avaliacdo das disciplinas da
EEFMG. Infiro que isso se deve & influéncia decisiva do discurso legal que se manifestou
com a aprovagdo, em 1962, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n.°
4.024/61 (BRASIL, 1961), com o Parecer 298/62 do Conselho Federal de Educag&o™®.
Nesse parecer foi incorporada a cadeira Recreacdo ao Curriculo Minimo dos cursos
superiores de Educacdo Fisica. I1sso me ajudou a compreender os motivos pelos quais
algumas disciplinas deram énfase, em 1962, a esse saber no processo de formagéo dos
discentes. Pois, somente em 1963, com a reforma curricular do curso da EEFMG, esse
tema passou a ser considerado disciplina.

Nesse contexto, as enunciagdes relacionadas a Recreacdo se manifestaram nos
documentos com mais intensidade em um momento no qual o discurso legal demonstrava a
necessidade de criacdo de uma disciplina especifica para abordar essa teméatica. Enquanto
isso ndo ocorreria, outras cadeiras ampliaram as discussdes sobre essa questdo.
Novamente, foram as trés disciplinas''® citadas as que expandiram suas abordagens nessa
area.

Retomando Foucault (2008), na propagacdo de diversos tipos de discursos deve-se
buscar mostrar 0 jogo de analogias e distincGes que se estabelecem entre os discursos, isto
¢, como uma mesma nocdo, algumas vezes designada pela mesma palavra, pode abarcar
aspectos arqueologicamente diferentes. Entendo que, no caso da formacao discursiva que
vai marcar a disciplina denominada Recreacao, o discurso sera construido na diferenciacéo
de outra discursividade gerando outros elementos para os estudos da recreacdo e do lazer.

Assim, a disciplina académica Recreacdo surgiu cruzando com os discursos

bioldgicos, sociais e psicoldgicos que focalizavam o esboco do individuo que se almejava

19 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Reunido Ordinaria da Congregacdo de 18/02/1963, 1963. (CEMEF, cx36, pt03B).

110 Refiro-me as disciplinas: Metodologia da Educacdo Fisica, Educacéo Fisica Geral e Metodologia do
Treinamento Esportivo.
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formar. E, para atingir o objetivo entdo desejado, a opgéo seria o discurso pedagogico que
centralizava a importancia da formacdo em Educacdo Fisica. Nesse contexto, a disciplina
Recreacdo, que emergiu, devera ser entendida como uma construgdo discursiva prépria, e
ndo como uma simples cdpia das enunciacdes presentes nas outras disciplinas, ainda que
sejam estabelecidas aproximagdes com os contetidos desenvolvidos. E, pois, em meio a
esses discursos que a Recreacdo se constituiu em uma disciplina académica.

Esclarecidos esses pontos, a partir do capitulo seguinte, focalizarei as discussfes
nas cadeiras que tiveram a recreacdo ou o lazer como 0 seu objeto de estudo central e ndo
simplesmente por explicitarem esse termo em seus programas de ensino. Entdo, discutirei a
emergéncia e a manutengédo de determinadas enuncia¢fes que se tornaram presentes nessas

disciplinas que se propuseram desenvolver estudos sobre essa area.
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4  DISCURSO DISCIPLINAR

4.1 Antecedentes de um saber disciplinarizado

Neste capitulo, abordarei os discursos sobre a recreacdo que se fizeram presentes
nos documentos formais da EEFMG nos anos de 1960, quando, entdo, esse saber passa a
materializar-se em uma disciplina especifica até o periodo da federalizacdo da escola, em
1969. Ao pensar nesse periodo histérico, alguns acontecimentos se destacam, como a
implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), aprovada em 1961 pelo
entdo presidente Jodo Goulart, a implantacdo de um regime militar ditatorial e a instalacéo
de leis, através de atos institucionais que marcaram a Historia da Educacéo Brasileira.

Com relagdo a LDB de 1961, consta no Art. 22: “Seré obrigatéria a pratica da
educacdo fisica nos cursos primario e medio, até a idade de 18 anos” (BRASIL, 1961).
Nessa época, 0 Conselho Federal de Educacdo dividia-se em camaras correspondentes a
cada etapa do ensino priméario, médio e superior. Havia, também, a educacao pré-primaria,
que era destinada aos menores de sete anos, realizada em escolas maternais ou jardins de
infancia, mas a pratica da EF ndo seria obrigatoria nessa fase. O ensino primario era
ministrado no minimo em quatro séries anuais e era obrigatorio a partir dos sete anos de
idade. Ja o ensino médio era ministrado em dois ciclos - o ginasial e o colegial - e abrangia
0S cursos técnicos, os secundarios e os de formacdo do magistério para o ensino primario e
pré-priméario (BRASIL, 1961).

Com relacdo aos cursos superiores, eles eram ministrados em instituicbes que
poderiam ou ndo estar agrupados em universidades. Conforme consta no Art. 69 da LDB
de 1961, os estabelecimentos de ensino superior podiam ministrar 0S seguintes cursos:
graduacdo, para os que tivessem concluido o ciclo colegial ou equivalente; pds-graduacéo,
para aqueles que tivessem concluido o curso de graduacdo; especializacao,
aperfeicoamento e extensdo, ou quaisquer outros, a cargo da instituicdo que promovesse
com respectiva autonomia quais seriam 0s requisitos para a admisséo ao curso (BRASIL,
1961).

Complementando a LDB de 1961, foram aprovados pelo Conselho Federal de
Educacdo (CFE), em 1962, o Parecer n° 292/62, que estabeleceu a duragdo e a carga

horéria dos cursos de formacao de professores (SOUZA, 2012) e, também, o Parecer n°
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298/62, o qual insere a disciplina Recreacdo ao curriculo dos cursos superiores de
Educag&o Fisica no Brasil''!,

Consequentemente, essa legislacdo ajudou na constituicdo da recreacdo como um
saber disciplinarizado e, com essa determinacéo legal, foi criada a cadeira de Recreacdo na
EEFMG em 1963. Contudo, a criagcdo dessa disciplina para tratar das especificidades da
recreacdo era uma demanda anterior a essas questdes legais, pois vérias acdes ligadas a
essa tematica ja ocorriam na EEFMG.

Exemplificando essa questdo, o Jornal da Escola de Educacéo Fisica**?, que era o
orgdo oficial de divulgacdo da EEFMG, ano I, n° 1, de outubro de 1957, destacou na
primeira péagina a seguinte manchete: Col6nia de Férias para Escolares. Essa manchete
referia-se a iniciativa da EEFMG que oferecia “15 dias de atividades recreativas e
educativas absolutamente gratuitas”. Tratava-se de uma colnia de férias voltada aos
alunos, escolares, de modo geral, com o intuito de proporcionar “um periodo de recreio e
recuperacdo fisica, com a duracdo de 15 dias para cada turma”. As criancas participantes
seriam acompanhadas por varios professores da EEFMG, além de médicos, enfermeiros e
assistentes sociais. As enunciagdes descritas nesse jornal interno apontavam diversas acoes
que seriam desenvolvidas pelos participantes, a saber: passeios, jogos, festas infantis,
sessBes cinematogréaficas, entre outras. Essa Col6nia de Férias ocorreu em janeiro e
fevereiro de 1958.

Outro exemplo a esse respeito sdo as Jornadas Internacionais de Educacdo Fisica
ocorridas na EEFMG, durante os anos finais da década de 1950 e o inicio da década de
1960. Essas Jornadas configuraram um espaco de formacdo discente e docente nessa
instituicdo, onde a temética da recreacdo era abordada. Também na Il Jornada, ocorrida em
1958, foi proferida uma conferéncia pelo professor Raul V. Blanco intitulada Recreagao
para criancas. Esse conferencista assinalava que a industrializacdo e o progresso dos
meios de producdo provocaram um aumento nas horas livres do ser humano, logo a
recreacdo teria um papel importante nas acdes desenvolvidas no preenchimento desse
tempo (SILVA, 2005).

1 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Reunido Ordinaria da Congregacgdo de 18/02/1963, 1963. (CEMEF, cx36, pt03B).

12 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Jornal da Educacéo Fisica, 1957. CEMEF (cx09, pt01).
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Esses exemplos ilustram que a recreacdo era um saber desenvolvido na EEFMG
fora do &mbito de uma disciplina académica cuja pratica refletia os discursos sobre essa
questao.

Todavia, outras questdes também marcariam a historia da EF. Pois, foi no periodo
de existéncia dessa escola, durante os anos de 1960, que o Brasil experimentou momentos
de instabilidade que culminaram em um regime de exce¢do com a deposicao do presidente
Jodo Goulart e a instauracdo do regime militar em 31 de marco de 1964, comandado,
inicialmente, pelo general Castelo Branco (PINTO, 2003).

Ressalto, porém, que, durante esse regime de excecdo, havia certa admiracdo pelo
discurso da modernidade, da racionalidade e da economia do mercado. Nesse contexto, a
Educacao Fisica foi utilizada como um instrumento Util e potente, sendo requisitada para a
melhoria da salde, para utilizacdo dos momentos de lazer e para a formacdo de recursos
humanos para o trabalho. Isso ocorreu seguindo uma tendéncia mundial de valorizagéo da
EF, mas marcada por uma orientagdo pragmatica e utilitiria (TABORDA OLIVEIRA,
2001; PINTO, 2003).

Importante destacar que um ponto de partida para discussdo sobre o papel da EF
nesse periodo passa pela funcéo da universidade, ou seja, pautada pela compreensao de que
fazia parte de um processo social amplo, tendo uma visdo mais geral do pais. Vale
relembrar, no entanto, que as universidades brasileiras, em suas origens, ndo foram criadas
para atender as necessidades fundamentais da sociedade as quais pertenciam, mas como
um bem cultural oferecido a elite de sua época e sem uma clara definicdo de que deveria
constituir um espaco de producio do conhecimento e de investigagéo cientifica (FAVERO,
2006).

Todavia, as instituicoes de ensino superior (IES) brasileiras desse periodo estiveram
sob a premissa de um sistema autocratico, devendo ser mantidas sob controle. Inclusive, as
leis relativas a educacdo representariam a visdo da sociedade do periodo e reverberariam
uma expressdo tecnicista e economicista em seus curriculos (FRIGOTTO, 1991).

Assim, no ano de 1968, pressionado pelas reivindicagbes dos movimentos
estudantis, o Governo Militar instala duas comissdes com o0 objetivo de apresentar
propostas para conter as demandas estudantis e formular solucbes para as IES brasileiras
(ROTHEN, 2008). Consequentemente, o regime de exce¢do da época, com a intencdo de
fortalecer a ideia de autoridade nas instituices de ensino, instaura, no meio académico, o

recurso da intimidacdo e da repressdo. Isso é implementado com a promulgacdo do Ato
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Institucional n° 5 (Al-5), em 1968, e, também, com o Decreto-Lei n° 477, de 1969, que
definiam infragOes disciplinares e respectivas punicGes aos professores, alunos e demais
funcionarios das instituicdes de ensino superior (FAVERO, 2006).

Como explica Taborda Oliveira (2001), era de se esperar que o regime militar
ampliasse e consolidasse o seu dominio e que haveria certa organicidade entre as questdes
educacionais impostas e 0 modelo socioecondémico, pois eram a expressdo de um periodo
de extrema efervescéncia politica. Para o autor, havia uma dimensdo utilitaria da EF ja que
ela contribuiria para ajustar os individuos a sociedade e desenvolveria as habilidades
necessarias ao trabalhador.

Mas, para pensar na atuacao profissional em EF que seria desejada para o periodo,
ligada aos campos da recreacdo e do lazer, considero necessario compreender como
ocorreu o processo formativo nesse campo. Assim, pergunto: a recreacdo, considerada,
entdo, uma disciplina, teria um papel relevante nesse processo de uma educagédo
moralizadora e conformadora que se esperava da atuacdo dos profissionais de EF? Quais
discursos foram manifestos nesse processo de disciplinarizacdo? Houve mudangas nos
discursos sobre a recreacdo apds a disciplinarizacdo? Como ocorreu a escolha dos docentes

dessa cadeira?

4.2 A EEFMG e adisciplinarizacdo de um saber

Ao pensar a recreagdo como uma cadeira académica adotada na formag&o superior
em EF, compreendo, inspirado em uma perspectiva foucaultiana, que é necesséario discutir
quais os efeitos que esse ordenamento disciplinar produz. Assim,  Veiga-Neto (1996,
p.298) explica que “as disciplinas especificam o que estudar e como relacionar entre si as
coisas que estudamos; em outras palavras, elas nos fornecem critérios e métodos para ver e
organizar objetos”. Entdo, as disciplinas tém como efeito lancar luzes sobre determinados
objetos e procurar articula-los segundo determinadas logicas. Dessa forma, elas acabam
por constituir o que Foucault denomina regime de verdade (VEIGA-NETO, 1996).

Portanto, para compreender como ocorreu a constituicdo da recreacdo, como um
saber disciplinarizado, considero que devo, num primeiro momento, apresentar questoes
gerais relacionadas a EEFMG e aos discursos oriundos das fontes que contextualizam esse

processo.
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Assim sendo, o Regimento da EEFMG™*, em seu Art. 2°, especificava, que entre
0s objetivos da escola estava, formar pessoal técnico em gindstica, recreacdo e desportos.
Eram ofertados quatro cursos na institui¢éo, a saber: o Superior de Educacéo Fisica que se
destinava a formar professores para atuar nas escolas de Educacédo Fisica; o de Educagéo
Fisica Infantil, destinado a especializacdo de professores do ensino primério para o
magistério da Educacdo Fisica Infantil; o de Técnica Desportiva que visava formar
técnicos em desportos; e, por fim, o de Medicina Aplicada a Educacdo Fisica que
especializava médicos para atuar em Educacéo Fisica e Desportos.

Com relacdo aos curriculos™ e programas da EEFMG, esses eram considerados
como uma “ordenagédo das disciplinas a serem lecionadas em cada curso, através de aulas
tedricas e praticas, seminarios, trabalhos de pesquisa e quaisquer outras atividades
aconselhadas pela natureza dos temas e pelo grau de maturidade dos alunos”.

Ao abordar a questdo de um saber alocado em uma cadeira, Veiga-Neto (1996)
esclarece que Foucault considerava a disciplina-saber como unidades nas quais os saberes
se agrupariam, dividiriam e se articulariam entre si. Essa disciplina-saber estaria envolvida
em um disciplinamento de condutas, em uma disciplina-corpo. Dessa forma, uma
disciplina seria um campo de estudos, mas também uma forma de controle, o que reforca a
ideia de que todo curriculo esta permeado por relacdes de saber e poder.

Retomando as discussdes sobre as fontes estudadas, as disciplinas que constavam
nessa matriz curricular eram relacionadas como obrigatorias ou optativas e abrangiam duas
classes'™ distintas: regulares ou complementares. Disciplinas regulares seriam aquelas que
constavam das diversas matrizes curriculares e disciplinas complementares seriam aquelas
que eram estabelecidas pelos 6érgdos de administracio da EEFMG e que ndo eram
denominadas regulares.

As matérias que comporiam os cursos da EEFMG eram distribuidas pelos diversos

departamentos™'® da Escola e a cadeira Recreacdo estaria sob a coordenagdo do

113 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Regimento da EEFMG, 1967 e 1968. CEMEF (cx09, pt11) e CEMEF (cx01, pt020).

14 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Regimento da EEFMG, 1967 e 1968. CEMEF (cx09, pt11) e CEMEF (cx01, pt020).

15 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Regimento da EEFMG, 1967 e 1968. CEMEF (cx09, pt11) e CEMEF (cx01, pt020).

116 Conforme consta no Regimento da EEFMG, as disciplinas que compunham os cursos na Escola estavam
ligadas a um dos cinco departamentos citados a seguir: Departamento Psicopedagdgico, Departamento de
Biologia, Departamento de Cinesioterapia, Departamento Gymno-ritmico e Departamento de Atividades
Desportivas.
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Departamento Psicopedagdgico". As disciplinas eram vistas como “uma unidade didatica

de uma matéria ou um programa de estudo e trabalho oferecido por um Departamento na
sua area de cultura™''®,

Dessa forma, percebo que os discursos emanados das disciplinas na EEFMG eram
associados ao eixo cognitivo, disciplina-saber. Contudo, todo saber visa a formar alguém
para um determinado mundo, assim a disciplina-saber é indissociavel da relacdo com a
disciplina-corpo.

A esse respeito, Veiga-Neto (1996) assinala que, no Ocidente, as referéncias mais
antigas sobre as disciplinas estdo em textos romanos com a denominagdo ars militaris. A
palavra disciplina era utilizada para assinalar um conjunto de conhecimentos relacionados
a uma éarea do saber — disciplina-saber — e também um conjunto de regras militares —
disciplina-corpo. Assim, a palavra disciplina referia-se aos saberes permitidos e aos
comportamentos esperados pelos soldados da época. Tinha-se, por objetivo, formar um
homem disciplinado, considerando-se que a disciplina-saber, que ocorre no eixo cognitivo,
afeta a disciplina-corpo, as condutas esperadas.

Assim, para compreender essa questdo das disciplinas e das mudancas curriculares
que ocorreram na EEFMG, julgo necesséario abordar pontos ligados a direcdo dessa
instituicdo, visto que nesse periodo o discurso da ordem e da hierarquia se faria presente.
Assim, entre os diretores™® da EEFMG, o professor Herbert de Almeida Dutra foi o que
atuou por mais tempo nessa funcdo, de 1963 a 1970. Seguem, abaixo, 0s nomes dos
diretores que atuaram nessa instituicdo:

e Gestao Diretores

e 1952-1953  Silvio José Raso

e 1954-1956  Antbnio Ubaldo Moreira dos Santos Pena
e 1957-1959  Jose Guerra Pinto Coelho

e 1960-1962 Olavo Amaro da Silveira

e 1963-1970  Herbert de Almeida Dutra

1170 Departamento Psicopedagdgico era composto pelas seguintes disciplinas: Organizacdo e Administracéo
da Educacdo Fisica e do Desportos; Pedagogia Aplicada; Psicologia Aplicada; Antropologia; Recreacdo. O
Departamento era uma unidade didatica, cientifica e administrativa, constituido pela unido das disciplinas e
demais servigos que estivessem ligados as a¢oes de ensino, pesquisa e extensdo em sua area de cultura.
Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-19609).
Documento: Regimento da EEFMG, 1967 e 1968. CEMEF (cx09, pt11) e CEMEF (cx01, pt020).

18 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Regimento da EEFMG, 1967 e 1968. CEMEF (cx09, pt11) e CEMEF (cx01, pt020).

19 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diretorias da EEFMG, 1970. CEMEF (cx38, ptl1).
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Em relagdo ao periodo de 1960 — 1962, o diretor da EEFMG, Gen. Olavo Amaro da
Silveira, encaminhou ao Presidente do Conselho Federal de Educacdo uma carta propondo
mudanca curricular'?®. Fruto de estudos do Conselho Técnico Administrativo (CTA), essa
proposta foi aprovada pela Congregacdo da escola que introduziu algumas mudangas no
curriculo. Uma delas dizia respeito aos cursos ofertados pela escola: Superior de Educagéo
Fisica; Educacdo Fisica Infantil; Técnica Desportiva; Massagem; Medicina Aplicada a
Educacao Fisica e aos Desportos. O CTA e a Congregacao sentiram necessidade de mudar

essa estrutura e propuseram as seguintes alteracoes:

Curso de Graduacéo:

- Curso Superior de Educacdo Fisica (em 3 anos e destinado aos portadores de
certificado de conclusdo do curso de grau médio completo).

Curso de Post-Graduacéo:

- Curso de Bacharel em Educacdo Fisica e Desporto (em 1 ano letivo e destinado
aos portadores de diploma de licenciado em Educacéo Fisica e Desportos).

Curso de Especializagao:

- Curso de Medicina Desportiva (em 1 ano letivo e destinado aos portadores de
diploma de medicina).

- Curso de Educacéo Fisica Infantil (em 1 ano letivo e destinado aos portadores
de diploma de conclusédo do curso normal).

- Curso de Recreagdo (em 1 ano letivo e destinado aos professores de Educacdo
Fisica, aos professores do ensino médio, aos professores do ensino primario, aos

assistentes sociais e aos orientadores sociais*?.

Outra mudanca foi proposta na constituicdo dos curriculos plenos, nos quais, no
curso Superior de Educacdo Fisica, a disciplina Recreacdo seria ministrada no terceiro ano.
No curso de Post-Graduacdo, Bacharel em Educacdo Fisica, também constaria a
Recreacdo como uma cadeira, porém com uma ressalva: seria destinada somente aos
discentes que optassem pela area pedagdgica, ja que o0 curso contava com a proposta de um
setor ligado exclusivamente aos esportes. Nos cursos de especializacdo, a proposta seria
gue em Medicina Desportiva ndo haveria a disciplina Recreacdo, e na Educacdo Fisica
Infantil haveria duas cadeiras sobre o assunto, uma no primeiro periodo letivo e outra no
segundo.

122

Mas, e no curso de especializagdo em Recreagdo -, quais seriam as matérias

lecionadas? Esse curso seria composto pelas seguintes disciplinas: Pedagogia Aplicada;

120 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Proposta de mudanga curricular, 1962. (CEMEF, cx03, pt06).
121 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Proposta de mudanga curricular, 1962. (CEMEF, ¢x03, pt06).
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Psicologia Aplicada; Técnica de Recreacdo; Organizacdo e Administracdo da Recreacao;
Ginastica Geral; Atividades Recreativas e Cultura Religiosa. Mesmo com as mudancas
propostas, a disciplina Cultura Religiosa'®® continuaria presente na matriz curricular da
EEFMG em 1963, o que evidencia a influéncia da Igreja nas questdes curriculares dessa
instituicdo. Ao final de um ano de curso, o aluno receberia o diploma de Técnico em
Recreacdo. Todavia, ndo encontrei evidéncias empiricas da ocorréncia dessa especializacao
em Recreacao.

A proposito, em outra pesquisa realizada sobre a recreacdo, Silva (2005) relata que
também ndo encontrou registros sobre a realizacdo dessa especializacdo. A meu ver, foi
uma proposta que ndo se materializou, pois 0s discursos sobre esse curso desapareceram
das estruturas curriculares da escola nos anos seguintes. Inclusive, ndo localizei enunciados
que elucidassem os motivos de sua (ndo) ocorréncia.

Reitero que o Parecer n° 298, da Comissdo de Ensino Superior, incorpora,
oficialmente, a cadeira Recreacdo ao curriculo minimo dos cursos das Escolas de Educacédo
Fisica no Brasil. Assim, efetivamente, com essas mudancas, a Recreagdo, como uma
disciplina, apareceria na matriz curricular do curso Superior de EF no terceiro ano do
curso, nesse caso em 1965. E no curso de EF Infantil surgiria como disciplina em 1963.
Ainda no curso Infantil, havia matérias complementares como Fisioterapia, Anatomia,
Fisiologia e Cultura Religiosa, além das matérias facultativas como: Higiene, Biometria e
Socorros de Urgéncia'®*.

Essas mudancas curriculares estavam presentes em varios enunciados. Por
exemplo, consta na ata da reunido ordinéria da Congregacéo'®® da EEFMG, realizada no
dia 28 de maio de 1962 que era necessaria uma reforma curricular para tornar o ensino
mais objetivo e atualizado para a época, bem como, assegurar a flexibilidade e o inter-
relacionamento das matérias que comporiam o curriculo. Também, a ata da reunido

extraordinaria do Conselho Técnico Administrativo'®® (CTA), do dia 26 de dezembro de

122 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Proposta de mudanga curricular, 1962. (CEMEF, ¢x03, pt06).

12 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Lista de assinaturas da disciplina Cultura Religiosa, 1963. (CEMEF, cx15, pt04).

124 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Congregacéo de 18 de fevereiro de 1963. (CEMEF, cx36, pt03B).

125 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Congregacéao de 28 de maio de 1962. (CEMEF, cx04, pt10X) e (CEMEF, cx34, pt02D).
126 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata do CTA de 26 de dezembro de 1962. (CEMEF, cx34, pt02A).
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1962, registra que o curso de EF Infantil mostrava uma deficiéncia na formacéo proposta
aos alunos, sendo necessario criar as cadeiras de Dancas e Recreagao.

Segundo Sousa (1994), com a (re) organizacao curricular a época, do curso de EF,
foram inseridas trés disciplinas, a saber: Recreacdo, Danca e Pedagogia. Surge, entdo, uma
questdo inicial: quem seriam os docentes dessas cadeiras que surgiam nessa matriz
curricular? Assim, entre essas disciplinas propostas, focarei na de Recreagdo para
compreender os discursos que eram divulgados nos documentos e identificar os docentes
protagonistas nesse processo. Nesse sentido, consta na ata da reunido ordinaria da

Congregacdo™’ da EEFMG, realizada em 18 de fevereiro de 1963, que

o professor Geraldo Pinto de Souza sugere o preenchimento das cadeiras de
Recreacdo e Pedagogia, com o0 conseguinte aproveitamento nas referidas
cadeiras de Metodologia da Educagdo Fisica e Metodologia do Treinamento
Desportivo, tendo a proposicdo merecido integral aprovacdo por parte da
Congregacao.

A Congregacdo da EEFMG apreciou essa questdo e, em reunido realizada em 28 de

fevereiro de 1963'%

, indicou o professor de Metodologia do Treinamento Desportivo,
Geraldo Pinto de Souza, para assumir a funcdo de professor catedratico na cadeira de
Recreacéo.

Dessa forma, o professor Geraldo Pinto de Souza terd papel protagonista nessa
disciplina como revelam as enunciagdes presentes nas fontes pesquisadas. Lembrando
Foucault (2008), assim como o discurso dos médicos ganhava legitimacgéo de autoridade e
de verdade ao analisar questdes na area da saude, nos séculos XVIII e XIX, compreendo
que o status de professor catedratico na disciplina Recreagdo reforcaria critérios de
competéncia e de saber observados nos discursos proferidos pelo referido docente. Isso,
sobretudo, em se tratando de uma institui¢cdo educacional, nesse caso a EEFMG, o0 espago
legitimo de aplicacdo e origem dos discursos.

Assim, para compreender a formacdo das modalidades enunciativas presentes nos
documentos da época, pareceu-me necessario discutir questdes relativas aos emissores dos
discursos em analise, quem fala, aos lugares institucionais e as posi¢fes dos sujeitos em

relacdo aos diversos dominios e objetos do discurso (FOUCAULT, 2008).

27 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Congregacédo de 18 de fevereiro de 1963. CEMEF (cx36, pt03B).

128 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diversos do professor Geraldo Pinto de Souza, 1958 a 1966. CEMEF (cx23, pt02D).
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Nesse sentido, considero ser necessario contextualizar primeiramente a formacéo de
alguns docentes que foram protagonistas com relagdo aos saberes difundidos nos estudos
da recreacdo. Por conseguinte, no periodo de 1963 a 1969 na EEFMG, refiro-me aos
professores Geraldo Pinto de Souza e Odilon Ferraz Barbosa. Mas, também apresentarei
elementos da formagéo de outros atores, assim que forem referidos, cuja atuacdo no campo

da recreacdo ou do lazer tenha se destacado neste estudo.

4.2.1 Protagonismos iniciais na EEFMG

Comecando pelo professor Geraldo Pinto de Souza'?®, nasceu em 20 de abril de
1912, chegou ao posto de Tenente Coronel do quadro de Oficiais da Reserva da Policia
Militar de Minas Gerais. No inicio de sua carreira como professor universitario, assumiu a
cadeira de Metodologia da Educacdo Fisica na Escola de Educacdo Fisica do Estado de
MG. Apos a juncdo das escolas de Educacdo Fisica, a Escola Estadual e a Catolica, ele foi

o professor responséavel pela disciplina de Metodologia do Treinamento Esportivo™*°

, tendo
atuado também em Metodologia da Educacdo Fisica e Desportos Aquaticos e Nauticos.
Além dos trabalhos como docente, exerceu diversas funcbes e participou de
algumas comissdes na EEFMG, como: membro do Conselho Técnico Administrativo™®;
membro da comissdo destinada a aquisicdo de material esportivo a ser adquirido pela
escola; membro da comissao para aquisi¢do de material didatico da EEFMG e coordenador
de curso™2. Inclusive, foi-lhe outorgado o titulo de Professor Fundador'*®* da EEFMG, em
1961. Além disso, foi designado coordenador de algumas obras que ocorreram nessa
instituicdo, conforme consta no Oficio 125/64*%*, enviado pelo Diretor da EEFMG, Herbert

de Almeida Dutra, em 1964, “Apraz-me comunicar-vos que foste escolhido para coordenar

129 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Geraldo Pinto de Souza, 1952. (CEMEF, cx23, pt02A) e (CEMEF, cx23, pt02B).

130 Era utilizada, também, a denominacdo Metodologia do Treinamento Desportivo.

131 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Atas do Conselho Técnico Administrativo, 1953 (CEMEF, cx04, pt07).

132 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Portaria 09/57, 1957 (CEMEF, cx23, pt02C).

13 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diversos do professor Geraldo Pinto de Souza, 1958-1966 (CEMEF, cx23, pt02D).

134 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Oficio 125/64, 1964 (CEMEF, cx27, pt02).
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a Comissdo de Construcdo da Pista de Atletismo e do Campo de Futebol da Escola de
Educacéo Fisica de Minas Gerais”.
No curriculum vitae®® do professor, datado de 10 de janeiro de 1952, constam

alguns elementos de sua vida escolar, a saber:

1. Curso de Monitor de Educacdo Fisica: realizado em 1933, pela Escola de
Educacdo Fisica do Exército.

2. Curso de Formagdo de Oficiais: da Policia Militar de Minas Gerais,
realizado em trés anos, com o seu término em 1938.

3. Curso de Instrutor de Educacdo Fisica: realizado em 1940, pela Escola de
Educacdo Fisica do Exército.

4. Curso de Aperfeicoamento de Oficiais: da Policia Militar de Minas
Gerais, realizado em 1950.

Além disso, o professor Geraldo Pinto de Souza desempenhava outras atividades
profissionais™*®, como: membro da Diretoria da Federacdo Mineira de Atletismo; vice-
presidente da Associacdo Mineira dos Professores de Educacdo Fisica; comissario de
Lobinhos da Federacdo Mineira de Escoteiros; Diretor Técnico da Liga de Esportes da
Policia Militar de Minas Gerais.

Ao ser indicado para ministrar a disciplina Recreacdo na EEFMG, o professor
Geraldo Pinto de Souza encaminhou uma carta/oficio™’ ao diretor e ao Conselho Técnico
Administrativo (CTA) dessa instituicdo, em maio de 1963, solicitando que o professor
Odilon Ferraz Barbosa assumisse, conjuntamente, essa cadeira na funcdo de professor

assistente, argumentando:

gue a Recreacdo, em sua estruturagdo quer tedrica, quer pratica, abrange
assuntos de natureza recreativa os mais diversos; que em consequéncia da
diversidade de assuntos, necessario se torna a presenca de mais de um
professor; que o professor Odilon Barbosa, em caréater extraordinario, ha cerca
de dois anos, vem ministrando aulas de recreacdo aos alunos dos Cursos
Superior e Infantil; que o mencionado professor é portador de indiscutivel
aptiddo e conhecimentos para o exercicio das fungdes de professor

recreacionista, no tocante aos assuntos relacionados & Educagao Fisica*®.

135 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Geraldo Pinto de Souza, 1952. (CEMEF, cx23, pt02A) e (CEMEF, cx23, pt02B).

136 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Geraldo Pinto de Souza, 1952. (CEMEF, cx23, pt02A) e (CEMEF, cx23, pt02B).

137 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diversos do professor Geraldo Pinto de Souza, 1958-1966 (CEMEF, cx23, pt02D).

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diversos do professor Geraldo Pinto de Souza, 1958-1966 (CEMEF, cx23, pt02D).
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A indicacéo do professor Odilon Ferraz Barbosa foi aprovada por unanimidade pelo
Conselho Técnico Administrativo™® (CTA) na reunido do dia 15 de maio de 1963 e
confirmada na reunido do CTA do dia 31 de maio de 1963. Desse modo, ele assumiu a
funcdo de professor assistente a partir de maio de 1963.

Quanto ao professor Odilon Ferraz Barbosa, conhecido como Barbosinha, nasceu
em 20 de fevereiro de 1922 em Ub4, MG, formou-se na EEFMG, em suas primeiras
turmas. Foi docente nessa instituicdo até 1988, quando faleceu. Lecionou a disciplina
Recreacao e também Futebol de Saldo (Futsal), entretanto foi na cadeira de Recreacdo que
esse docente teve projecdo nacional e internacional. Um exemplo dessa projecdo se
manifestou na Quinta Jornada Internacional de Educacdo Fisica, ocorrida em 1962 na
EEFMG, onde proferiu palestra sobre a recreacdo, tema abordado somente por professores
de outros paises antes da edicao desse evento (CEMEF, 2015).

Além disso, o professor Odilon foi um dos responséveis pela constante realizacdo
das Ruas de Recreio, organizadas pela EEFMG, nas décadas de 50 a 70 do século XX, que
ocorreram em Belo Horizonte e nas cidades do interior de MG. Além disso, desenvolveu
diversos cursos sobre dancas folcléricas, jogos e brincadeiras em varias cidades do Brasil.
Todas essas ac¢les ligadas a recreacdo fizeram com que o citado docente fosse considerado
uma referéncia em sua area de atuagdo (CEMEF, 2015).

Oficialmente, Barbosinha passou a fazer parte do quadro de professores**® da

EEFMG e assumiu a cadeira de Recreagdo™*

como professor assistente em 1° de maio de
1963, tendo o professor Geraldo Pinto de Souza como o professor catedratico da referida
disciplina. Mas, sete anos depois, 0 professor Geraldo falece'*?, vitimado por acidente de

automovel, no dia 12 de margo de 1970.

139 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Atas do CTA, 1963 (CEMEF, ¢x36, pt03B).

140 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Admissdo do Prof. Odilon Ferraz Barbosa, 1963 (CEMEF, cx26, pt09X).

11 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Atas do CTA e Relagdo do Corpo Docente, 1963 (CEMEF, cx36, pt03B), (CEMEF, cx36,
ptO3A).

142 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diversos do professor Geraldo Pinto de Souza, 1958-1966 (CEMEF, cx23, pt02D).
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4.3 Adisciplina Recreagao

As disciplinas trabalham com saberes, mas nao todo saber e sim um saber que é
especifico, circunscrito e considerado verdadeiro para a época (VEIGA-NETO, 1996).
Dessa forma, é a disciplina que constitui a limitacdo dos conhecimentos trabalhados e essa
circunscricdo estid permeada pelos objetivos, conteudos e finalidades da disciplina. Assim,
um ponto inicial, ao analisar uma disciplina, € procurar compreender 0s seus objetivos.

Com relacdo aos objetivos da disciplina Recreagéo™*?

, constatei diferencas entre 0s
que constavam no curso Superior de EF e os do curso de EF Infantil. Respectivamente, 0
Curso Superior*** almejava “Indicar meios e processos construtivos de como analisar,
discutir e discernir sobre determinado tema recreativo” e, para isso, deveria “Despertar nNo
aluno o senso educativo da recreacdo em qualquer situacdo de vivéncia coletiva do

I 145

homem”. J& 0 Curso Infantil™™ objetivava “Alertar as alunas sobre a importancia atual da

recreacdo em qualquer situacdo de vida em que se encontre 0 ser humano” e pretendia
“Focalizar 0 valor da recreacdo, especificamente, na rua, na escola e no lar”***°.

Apesar de os programas, diarios de classe e lista de pontos de prova serem similares
nesses cursos, verifiquei que os objetivos associados ao Curso Infantil eram mais
instrumentais em relacdo aos do Curso Superior. Inclusive, havia enunciagbes que
reforcavam essa premissa, ou seja, o Curso Infantil deveria “ser estruturado,
fundamentalmente, na recreacdo™*’.

Os efeitos dessa instrumentalizacdo materializavam-se no curso de Educacdo Fisica
Infantil, que incluia como um de seus objetivos “treinar as professoras normalistas no

magistério da Ed. Fisica”. O termo treinar deixa tacito o carater instrumental do curso que

13 Somente a partir de 1967 é que encontrei explicitados, nos documentos, os objetivos da disciplina
Recreacéo.

144 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas da disciplina Recreacéo, 1967 e 1968. CEMEF (cx16, pt08), CEMEF (cx37, pt01B).
%5 0 Curso de EF Infantil era voltado as professoras normalistas com o objetivo de capacita-las para atuar no
magistério com a Educacdo Fisica. A existéncia de um curriculo masculino e outro curriculo feminino foi um
marco estrutural de separacdo dos sexos a época. Contudo, esses curriculos eram semelhantes em varios
aspectos, como nos saberes difundidos aos alunos e no corpo docente responsavel pelas disciplinas. As
diferencgas ficavam explicitas em relagdo as habilidades e qualidades fisicas que se exigiria de cada discente
nas aulas praticas (SOUSA, 1994).

146 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas da disciplina Recreacéo, 1967 e 1968. CEMEF (cx16, pt08), CEMEF (cx37, pt01B).
147 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Lista de pontos para a prova, 1967. CEMEF (cx37, pt01B).
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procurava tornar as professoras “aptas, COmo recreacionistas, a organizar e dirigir sessdes

de recreac#o fisica orientada destinadas aos alunos das escolas pré-priméria e primaria™*,

Conforme apontado, a disciplina Recreacdo foi inserida na matriz curricular da
EEFMG em 1963. Nos documentos referentes a essa cadeira, no periodo de 1963 a
1969™°, uma abordagem pratica foi predominante. Como exemplo disso, cito a relacéo dos
contetidos lecionados na primeira turma da disciplina™’, ofertada no curso de Educacio
Fisica Infantil, pelos professores Geraldo Pinto de Souza, catedratico, e Odilon Ferraz
Barbosa, assistente. Assim, uma vasta relacdo de jogos, cantigas e brincadeiras deveriam

ser desenvolvidas em um semestre letivo, como:

Danca do Gango — a) milho feijdo — b) Ocaso — c) sapato roda [...]

Danca do cagador — Mocga, fazenda — sinha marreca.

I1 a) Quem € o0 maetro — b) cachorro e gato c) Valentim, 111 Estrada em curva [...]
Aula prética — Ritmo — pao — para pao - emprego da caixa de fosforos [...]

| - Moca fazenda — b) sinh& marreca, c¢) polka carangueijo.

Il - Paran pam pam d) socrasi. |1l Estrada curva, mamimero

I — Polka charangueiro — Mara — tira — tira — rei — Il — a) Ratinho — b) Roda
puchar orelha - Rosa Amarela. 111 Mamiro — Ferreiro.

Cacador - Moca fazenda — 1l assobiando 2, 3, 5 e 6 - Castanha ligeira. Locrais -
Ave Maria — Locrais. Il estrada curva.

| — Mara — tira — rei - Tatereté Paulista — Il a) cdo guarda - macaco disse - mais
um. Il o ferreiro —mé — mé —mé [...]

Rosi-rosa. Il cachorro e gato — b) bola em roda — c) vira-lata. 111 noite calma [...]

| — Lavadeira - Rosi-rosé — Il Algodao — c) Carangueiro. d) massas — para passar
por cima. 111 dia da caca.

Saia larga — chula. Il a) bola em roda. b) Piriquito Maracand — c) Jograis — Ill
Cancéo russa [...]

Polka coelhinha — Il agulha, abre a roda — B — C Nariz basréo - 11 infantari [...]

Cana verde — Il jogo das frutas — b) F. feio ¢) banda ritmica 111 Cancdo russa 151

Assim, as fontes relacionadas aos contedos ministrados na disciplina Recreacéo

evidenciam que esse aspecto predominantemente pratico se manteve na EEFMG até

148 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Esbogo do Curso de EF Infantil, 1969. CEMEF (cx01, ptO3V).

19 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documentos: Programas diversos de Recreacdo, 1963 a 1969. CEMEF (cx03, pt07), (cx20, ptl18), (cx27,
pt03A), (cx32, ptl8), (cx35, pt03B), (cx36, pt02A), (cx36, pt03A), (cx36, pt03B), (cx36, pt04B), (cx37,
pt01B), (cx42, pt02A).

150 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Matéria Lecionada Recreacdo, 1963. (CEMEF, cx36, pt03B).

151 Transcricdo literal dos jogos, dancas e brincadeiras citadas no documento.

Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Matéria Lecionada Recreacdo, 1963. (CEMEF, cx36, pt03B).
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19692, quando a instituicdo foi federalizada. Havia, inclusive, uma prova pratica' como
uma das formas de avaliacéo previstas. Portanto, a recreagcdo, como um saber na formagéo
em EF, esteve associada a ideia de aprendizagem de um rol de jogos e brincadeiras
diversos.

Ainda segundo essas fontes™, o professor Odilon Ferraz Barbosa seria o
responsavel pela parte pratica da disciplina, enquanto o professor Geraldo Pinto de Souza
se responsabilizaria pela parte tedrica. Essas enunciacdes, parte pratica e parte tedrica,
constavam nos programas de ensino da disciplina Recreacao.

Refletindo sobre essa questdo, compreendo que tanto a teoria quanto a préatica sdo
partes de uma acdo social humana, e isso néo resulta que a teoria possa ser colocada em
pratica e nem que a préatica almeje se tornar uma teoria. O que ocorre é inter-relacao
dindmica na qual uma tenciona a outra e se integram. Assim, essa integracdo acaba por
influenciar a visdo de mundo dos envolvidos e os efeitos disso reverberam no curriculo, na
formacdo profissional, na docéncia e em qualquer area de atuacdo (GAMBOA, 1995;
SANTOS FILHO, 1995).

Entretanto, historicamente, teoria e pratica na EF e no campo da recreacdo e do
lazer, ndo se inter-relacionam, pois foram marcadas de forma dissociativa. A proposito,
Melo (1995), ao desenvolver um estudo sobre a formacgdo de professores e a criagdo de
escolas e cursos de formacdo em EF no Brasil, questionou aspectos inerentes a relacdo
teoria e préatica. O autor conclui que teoria e pratica se apresentaram de forma separada na
EF brasileira, desde os seus primordios e a criacdo de cursos e escolas acabou por refletir e
referendar essa visdo dissociativa. Desse modo, teoria e pratica ficaram sob
responsabilidades distintas.

Outros trabalhos que pesquisaram aspectos ligados a historia da recreacdo e do
lazer também mostraram essa dissociacao entre teoria e pratica, como os de Gomes (2003)
e Brétas (2007). Esses estudos apontaram que a atuacdo profissional nessas areas era
demarcada por seus aspectos prescritivos, pelo conhecimento de um vasto repertério de

152 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documentos: Programas diversos de Recreacdo, 1963 a 1969. CEMEF (cx03, pt07), (cx20, ptl18), (cx27,
pt03A), (cx32, ptl8), (cx35, pt03B), (cx36, pt02A), (cx36, pt03A), (cx36, pt03B), (cx36, pt04B), (cx37,
pt01B), (cx42, pt02A).

153 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Matéria Lecionada Recreacdo, 1963. (CEMEF, cx36, pt03B).

154 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diérios de Classe e Programas da Disciplina, 1963 a 1969. (CEMEF, cx20, pt18), CEMEF
(cx37, pt01B), CEMEF (cx16, pt08).
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atividades e pelo dominio das questbes operacionais em seus feitios técnico-
metodologicos. Complementando, Marcellino (1995) explicita que muitos cursos
superiores de EF reproduzem, em seus curriculos e nas aulas de recreacéo e lazer, o fazer
ndo refletido, restringindo-se a desenvolver atividades sem nem ao menos contextualiza-
las.

De fato, a andlise dos programas e planos de ensino da disciplina Recreacdo da
EEFMG reflete essa visdo dissociativa da relacdo teoria e pratica apontada por Melo
(1995). Afinal, como registram varios documentos, as aulas tedricas estariam sob a
responsabilidade do professor Geraldo Pinto de Souza, enquanto as aulas préaticas seriam
ministradas pelo professor Odilon Ferraz Barbosa.

Nessa visdo dicotdmica, teoria e pratica foram consideradas polos isolados: 0s
tedricos eram aqueles que pensavam, refletiam e discutiam e os praticos os que
executavam e agiam. Mesmo separadas, havia os que defendiam o primado da teoria e a
pratica acabaria por se tornar uma aplicacdo da teoria. Todavia, haveria, também, aqueles
que consideravam a pratica como o0 ponto central, pois seria no fazer que o saber se
construiria (PINTO, 1995).

Com relagdo as questfes tedricas, retomo o primeiro programa da disciplina'>
Recreacdo, ofertada em 1963, no qual consta que seria discutido o seguinte: “Conceito de
recreacdo e andlise das expressdes (orientada, espontanea, ativa, passiva, individual e
coletiva)”, o papel da recreacdo como arma de dois gumes e reflexdes sobre “Conceito de
prazer e sua evolucdo através dos tempos”, “O que é recreacdo? Andlise dos vocabulos —
Re + Criar — Ag¢do” e que os fins dessa tematica estariam associados ao entretenimento,
com objetivos “terapéutico, politico — filosofico”. Além disso, a “Rua de recreio: conceito -
motivo” e “Rua de recreio: organiza¢do — planejamento” seriam objetos de estudos nessa
cadeira.

De forma geral, alguns desses saberes marcaram a recreacdo nesse periodo. Como
exemplo, cito a questdo da visdo dessa area como uma arma de dois gumes; as Ruas de
Recreio; as enunciagdes interesse e prazer associadas a concep¢do de recreacdo; a ideia de
recreacdo ativa, passiva, orientada, esponténea, individual e coletiva.

Quanto a questdo da recreacdo como arma de dois gumes, apresentada no capitulo

anterior como uma questdo dual, serviria tanto ao bem quanto ao mal. Esse aspecto

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Matéria Lecionada Recreacdo, 1963. (CEMEF, cx36, pt03B).
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continuou presente nos programas da disciplina Recreac&o™® no periodo de 1963 a 1969 e
também em pontos de avaliacdo formal. Exemplificando, um dos pontos de prova da
disciplina Recreacdo, em 1963, era explicar o “Significado da expressdo ‘arma de dois
gumes na recreagdo’*>". E nos pontos para a prova de 1966 havia o seguinte enunciado
“Qual 0 sentido educativo da expressdo: ‘arma de dois gumes?"**®, Em 1965, o programa
da disciplina referia-se a “Recreagdo como ‘arma de dois gumes’: a) Recreacdo
espontanea; b) Recreacdo viciosa™>. Essa associacdo, arma de dois gumes e recreacdo
espontanea ou viciosa, apareceu em diversos documentos'® e ajuda a compreender a visdo
moralista que perpassava a area.

Nessa visdo, as atividades recreativas ndo possuem um fim em si mesmo, mas
servem como uma arma contra os vicios, uma forma de reforcar uma perspectiva dualista,
que categoriza as acdes em certas ou erradas, boas ou mas, o que torna secundario outros
elementos presentes nessas vivéncias, como: prazer, solidariedade, cooperagéo e cidadania
(BRETAS, 2007).

Contudo, aos poucos os documentos foram revelando o uso do termo instrumento
no lugar de arma e, assim, a enunciacdo instrumento de dois gumes passou a aparecer nas
fontes conjuntamente com arma de dois gumes.

Dessa forma, na cadeira Recreacdo foi recorrente encontrar essa enunciacao,
instrumento de dois gumes, nos programas da disciplina Recreacéo ou nos pontos para as
provas, tanto do Curso Superior de EF, quanto do Curso Infantil. Exemplificando, no
programa'® de 1965 constava, como ponto de discussdo, o tema “A recreagdo como
instrumento de dois gumes” e, complementando, nos pontos para a primeira prova

parcial™®?, do mesmo ano, constava “Qual o sentido educativo da expressio: ‘instrumento

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diversos, 1963 a 1969. CEMEF (cx 16, pt 08), (cx27, pt03A), (cx 32, pt 18), (cx35, pt03A),
(cx35, pt03B) e (cx37, pt01B).

137 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova, 1963. (CEMEF, ¢x36, pt03B).

%8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova, 1966. CEMEF (cx35, pt03B).

159 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da disciplina Recreaco, 1965. (CEMEF, cx27, pt03A).

160 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Documentos diversos, 1963 a 1969. (CEMEF, cx27, pt03A), (cx35, pt03A), (cx37, pt01B), (cx
16, pt 08).

161 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da disciplina Recreacéo, 1965. (CEMEF, cx27, pt03A).

162 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Prova Recreagdo, 1965. (CEMEF, cx27, pt03A).
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de dois gumes’?”. Além disso, solicitava-se uma sintese explicativa sobre essa questdo.
Inclusive, a associacdo da recreagdo como instrumento de dois gumes agregada a ideia de
recreacdo espontanea e recreagdo viciosa também estava presente nos documentos da
época™®, da mesma forma que ocorreu com a enunciacéo arma de dois gumes.

Inspirado na arqueologia foucaultiana, na qual ndo me interessam o0s discursos
possiveis, mas sim os discursos efetivamente pronunciados, existentes em sua
materialidade, e os seus efeitos (MACHADO, 2006), considero que os efeitos das
enunciacdes ligadas ao vocabulo arma denotavam a ideia de um mecanismo bélico, militar,
preparado ou adaptado para prejudicar ou favorecer alguém ou algo. Com a mudanca do
termo para instrumento, interpreto a recreagcdo como um recurso utilizado para atingir um

resultado, um meio capaz de ter implicacGes em diversas areas da atividade humana.

4.3.1 EnunciacOes sobre as concepgoes de recreacao

Outra questdo, abordada no capitulo anterior, que continuarei discutindo aqui se
refere & associagdo da concepcdo de recreacdo a interesse e prazer, vocabulos esses
presentes antes da criacdo da disciplina Recreacdo. Eles passaram a constar dos programas
e provas dessa cadeira no curso Superior de EF e no curso de EF Infantil da EEFMG.

Referenciando os documentos analisados, nas provas*® de Recreacdo, constava-se
que os discentes deveriam dissertar sobre os seguintes temas: “Relagdes entre recreagdo e
prazer”; “Relag¢des existentes entre o prazer e a dor”; “Significado e evolugdo do prazer”;
“O equilibrio dos prazeres e suas caracteristicas”; “Qual 0 sentido educativo da seguinte
proposicdo: ‘um prazer é pouco, dois prazeres é bom, dez prazeres é demais’”; “Faga uma
dissertacdo analitica do prazer dirigido para o bem efémero e para o bem supremo”;
“Estudo analitico do interesse como fim da recreagdo”; “Estudo analitico do prazer como
meio da recrea¢ao”; “Conceituagdo filosofica da relacdo prazer-dor”; “Equilibrio dos

prazeres”; “O dilema prioritario: interesse — prazer”, entre outras questdes.

163 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Provas e programas diversos, 1967 e 1968. CEMEF (cx37, pt01B), CEMEF (cx16, pt08).

164 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Provas diversas, 1963 a 1969. CEMEF (cx36, pt03B), CEMEF (cx35, pt03B), CEMEF (cx37,
pt01B), CEMEF (cx27, pt03A).
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A presenca dessas enunciagdes nas provas refletiam os conteddos que seriam
desenvolvidos na disciplina Recreacdo, conforme atestam os programas™® e diarios de
classe da época, a saber: “Propriedades de recreacdo — interesse — Esquema prazer e dor”;
“Esquema filosofico do prazer e dor”; “Diferengas entre interesse e prazer”; “Propriedades
da Recreacdo: - Estudo analitico do prazer; Estudo analitico do interesse”; “Conceito de
recreacdo como relagdo de conveniéncia reciproca entre a motivacdo do prazer e o
interesse”; “Comparagdo do prazer como bem e da dor como mal”; “Equilibrio do prazer”;
“Rela¢des comparativas entre prazer e interesse”; “Conceituacao filosofica da relagdo:
prazer e dor”; “O dilema prazer e interesse”; “Propriedades da Recreagdo — o interesse
como fim da recreagdo”; “Propriedades da recreagdo — o0 prazer como meio da recreagao”.

Essa correlacdo entre 0s enunciados presentes nas provas e 0s programas e diarios
de classe da disciplina Recreacdo no curso Superior de EF e no curso de EF Infantil
evidencia que a concepcao de recreacdo presente até 1969 foi demarcada pelas enunciagdes
interesse e prazer. Reforcando essa ideia, explicitavam esses documentos'®® que
“Recreagdo é tudo aquilo que o ser vivo animal realiza com prazer”, complementando essa
enunciacao, constava também que “recreacdo € tudo aquilo que o homem realiza com
prazer, cujo resultado Ihe oferega um sentido positivo de valorizagdo”. Observa-se ai a
relacdo reciproca entre o prazer como um meio e o interesse biopsicossocial como um fim
a ser alcangado.

Dessa forma, se o prazer € o meio utilizado para se alcancar determinado fim, nesse
caso, 0 interesse, entdo, estaria reforcando a ideia da recreacdo como atividades
desenvolvidas com o intuito de diversdo, distracdo ou divertimento, para satisfazer os
interesses dos sujeitos envolvidos nessas acGes. Com isso, € possivel compreender a
prevaléncia das acOes praticas e a concep¢ado de recreacdo predominantes nesse periodo.

Todavia, as fontes demonstram, também, que outras concepg¢des de recreacdo eram

abordadas, pois foi recorrente encontrar nos documentos pesquisados a enunciacdo

165 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e Diarios de Classe diversos da disciplina Recreacao, 1963 a 1969. CEMEF (cx32,
pt18), CEMEF (cx35, pt03B), CEMEF (cx37, pt01B), CEMEF (cx16, pt08), CEMEF (cx27, pt03A), CEMEF
(cx35, ptO3A).

166 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Provas, programas e didrios da disciplina Recreacdo, 1963 a 1969. CEMEF (cx35, pt03B),
CEMEF (cx37, pt01B), CEMEF (cx27, pt03A), CEMEF (cx35, pt03A).
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59167

“Conceitos de recreacdo”" assim grafada no plural. Algumas vezes, era complementada

com expressdes, como: “Conceitos Etimoldgicos de recreagio”™®, “Conceitos analiticos de

1169 110 «“Conceitos de

Recreagdo” ™, “Conceitos de recreacdo referentes a visdes de lazer
Recreacdo referentes a hora de lazer™'"!, “Conceituacdo socioldgica da recreacdo em face
dos tipos humanos encontrados na sociedade™ "%, “Conceito de Recreacdo como atividade
fisica e mental”'"® entre outras.

Com relacéo & etimologia da palavra recreagdo, recomendava o programa*’* da
disciplina, em 1963, que, para se discutir a concep¢do de recreacdo, seria necessario
analisar sua composicdo (Re + Criar + Ac¢do) para o entendimento de seu significado.
Nesse sentido, a obra de Inezil Penna Marinho foi referéncia para o periodo. O autor
explica que “recreagdo provém do latim (recreatio, recreationem) e significa vulgarmente
0 mesmo que recreio (divertimento, entretenimento); deriva do vocabulo recreare, cujo
sentido é o de reproduzir, restabelecer, recuperar (quem trabalha precisa renovar-se)”
(MARINHO, 1971, p.134).

Conforme mencionei no capitulo anterior, a etimologia da palavra recreacao esta
associada a duas posicOes distintas, ambas derivadas de recreare. Uma estaria associada a
ideia de reproducéo, recuperacao das energias e restabelecimento da forca de trabalho, e a
outra & premissa de recriar, de criar de novo, de dar novos sentidos as praticas (GOMES,
2003; MARCELLINO et al., 2011; PINTO, 2001). A primeira posic¢ao, que associa a ideia
da recreacdo a uma visdo utilitarista e pragmatica, foi a que prevaleceu nas enuncia¢des

presentes nos documentos da EEFMG.

67 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Provas, programas e didrios da disciplina Recreacdo, 1963 a 1969. CEMEF (cx32, ptl8),
CEMEF (cx20, pt18), CEMEF (cx37, pt01B), CEMEF (cx16, pt08), CEMEF (cx27, pt03A).

168 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacfo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diario de Classe e programas da disciplina Recreag¢do. 1963 a 1969. CEMEF (cx32, pt18),
CEMEF (cx35, pt03B), CEMEF (cx27, pt03A).

169 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas da disciplina Recreacdo. 1963 a 1969. CEMEF (cx37, pt01B), CEMEF (cx16, pt08),
CEMEF (cx27, pt03A).

10 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diério de Classe Recreacgéo. 1966. CEMEF (cx32, pt18).

1 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa da disciplina Recreacéo, 1966. CEMEF (cx35, pt03B).

2pacervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Provas, 1967. CEMEF (cx37, pt01B).

13 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas Recreagdo, 1967. CEMEF (cx37, pt01B).

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas Recreacdo, 1963. CEMEF (cx36, pt03B).



120

Ainda sobre as enunciagdes ligadas as concepgdes de recreacdo, ao procurar
entender essa associacdo com o campo do lazer nas fontes pesquisadas, encontrei uma
enunciacao que ajuda a elucidar essa questao, qual seja: “Recreacao € atividade livremente
escolhida e exercida nas horas de lazer”*”. Esse discurso da recreacdo como ocupagéo das
horas de lazer, ou entdo como atividade fisica ou mental, tem como efeito reforcar a
premissa de que recreagdo e lazer eram considerados como fendémenos distintos na
EEFMG, no periodo analisado.

Reforcam, ainda, essa premissa as seguintes questdes presentes em pontos de prova
da disciplina Recreacdo’’®: “O que sdo horas de lazer? Como se enquadram no contetido
da recreagao?”; “Significado da expressdao ‘horas de lazer’”; “Qual a importancia da
recreacdo nas horas de lazer?”’; ou entdo “Pode haver recreacao fora das horas de lazer?”.
Assim, a recreacdo seria considerada como uma atividade, uma possibilidade de ocupacéo
das horas de lazer. J& o lazer apareceu associado ao vocabulo horas, o que evidencia que
esse fendmeno seria compreendido como tempo liberado das obrigagdes. Dessa forma,
seria 0 tempo o elemento essencial para a compreensao do lazer e a recreacdo uma das
possibilidades de ocupacdo desse tempo.

Assim, o significado de lazer estava associado ao tempo. A esse respeito, as
pesquisas de Gomes (2003) e Brétas (2007) demostraram que essa associa¢ao era antiga e
que o lazer corresponderia ao tempo do ndo-trabalho, tempo de recreio, tempo de descanso,
dentre outras expresses. Além do mais, era considerado um mecanismo de controle social
que valorizava a ocupacdo desse tempo com atividades recreativas consideradas Uteis,
saudaveis e produtivas.

Mas, sera que a recreacao ocorreria apenas no tempo de lazer?

A resposta a esse questionamento encontra-se nas enunciacGes constantes nos
programas e listas de pontos de provas da disciplina*’’, ofertada no curso Superior de EF e
no curso de EF Infantil. Explicitava esse material que haveria discussdes dirigidas, debates,
sobre as seguintes tematicas: “A recreacdo e o ser humano em uma longa viagem de

avido”; “A recreacdo e o ser humano no veldrio de uma pessoa amiga”; “A recreagdo em

5 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Recreagdo, 1965. CEMEF (cx27, pt03A).

76 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e Provas Recreacdo, 1963 a 1969. CEMEF (cx27, pt03A), CEMEF (cx35, pt03B),
CEMEF (cx36, pt03B), CEMEF (cx37, pt01B).

Y7 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e provas de Recreacdo, 1967 e 1968. CEMEF (cx36, pt04B), CEMEF (cx16, pt08),
CEMEF (cx37, pt01B).
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uma diligéncia policial preventiva”; “A recreacdo em uma atividade de cunho religioso”;
“A recreacdo no tratamento de uma saude”, “A recreacdo 0 ser humano e a guerra”;
“recreagdo orientada: na rua, no lar, na escola, no hospital, na igreja, no quartel (situacédo
de paz — situacdo de guerra), em viagem, no trabalho, na penitenciaria”.

Dessa forma, como a recreacdo se relacionava com atividades que divertiam,
marcadas pelo interesse e prazer, essa agdo poderia ocorrer a qualquer momento, inclusive
no das obrigacOes profissionais ou, até mesmo, em momentos de dor, tristeza, martirios,
como o caso da guerra e do veldrio, conforme citados nas fontes.

Percebo, entdo, um viés utilitdrio na recreagdo, vista ndo s6 com o sentido de
divertir, mas também para recuperar as energias e voltar revigorado para outra acéo.
Inclusive, isso se manifestaria na visdo da educacdo fisica. A esse respeito, em um
dossié'’ sobre a pratica da disciplina Educacdo Fisica em cursos noturnos, em 1967, cujo
objetivo era demonstrar a relevancia dessa area para a formacéo dos estudantes que teriam
aulas a noite, entre os principios basicos da area, destaca-se a questdo do tempo livre. Nas
enunciacdes presentes nesse dossié, “A Educacdo Fisica e os Esportes preparam 0 homem
para o seu papel na vida (trabalho e lazer)”, com o intuito de aliviar as tensdes do dia a dia.

Reforca-se, assim, o seu papel utilitario, como demonstrado a seguir:

As atividades fisicas podem proporcionar um simples descanso ou uma
compensagdo do sedentarismo, mas podem também, proporcionar ao individuo

atividades compensadoras, constituindo uma renovagdo vital pelas oportunidades

do emprego adequado ao lazer'™.

Portanto, baseava-se que as acdes desportivas e ginasticas deveriam ter consonancia
com 0s usos do tempo livre e cujas fungbes eram: “funcdo de superacéo (éxito na prova),
funcéo de diversdo (jogo) e funcdo de descanso (relaxamento)” (grifos do autor)'®°. As
funcgdes de diverséo e descanso, relacionadas ao objetivo recreacional, incentivavam o “uso

adequado no tempo livre em atividades sadias. A importancia de se ensinar atividades que

%8 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Dossié da EF em cursos noturnos, 1967. CEMEF (cx04, pt02).
19 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Dossié da EF em cursos noturnos, 1967. CEMEF (cx04, pt02).
180 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Dossié da EF em cursos noturnos, 1967. CEMEF (cx04, pt02).
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possam ser levadas da escola para preencher o tempo livre que se faz cada vez mais amplo,
na vida atual™'®*,

Com relacdo ao papel da EF e da recreacdo nas escolas, Inezil Penna Marinho
explica que a orientacdo da EF na escola “devera ser recreativa e utilitaria. [...] Os jogos, a
recreacdo em aparelhos — orientada, mas nao dirigida — e 0s exercicios naturais — correr,
trepar, saltar, lancar, etc. sdo as formas de trabalho mais indicadas” (MARINHO, 1971,
p.154). E, entre os fins da EF na escola, o autor aponta “facilitar ao aluno o conhecimento
de atividades que possibilitem a utilizacdo sadia das horas de lazer” (ibidem, p.156).

Afinal, para Marinho (1971), a recreagdo e 0 jogo teriam uma tendéncia de
expurgar as agdes consideradas antissociais, 0s instintos agressivos e isso possibilitaria ao
individuo vivenciar uma funcdo catartica ao realizar atividades fisicas descarregando seus
impulsos violentos, prejudiciais a sociedade.

Conforme assinala Foucault (2008), os discursos ndo apenas representam os objetos
de que falam, mas também os formam. Nesse sentido, concluo que os enunciados que
reforcam essa visao instrumentalizante, préatica, utilitaria e catartica da recreacdo, presentes
nos documentos analisados, ndo apenas referenciavam os valores presentes na sociedade da
época, mas também os constituiam.

Com relagdo a citacbes de nomes de autores para explicar as concepcbes de
recreacdo, até 1969, encontrei nas fontes pesquisadas a seguinte enunciacdo “Analise e
apresentacdo do conceito de recreacdo do professor Inezil Pena (sic) Marinho™'®. O
professor Inezil Penna Marinho foi, sem davida, uma influente personalidade na producao
académica brasileira sobre a Educacéo Fisica, a recreacdo e o lazer. Entre os estudos desse
autor, destacam-se os ligados a Histdria da Educacdo Fisica e do Esporte e os referentes a
Recreacdo e Lazer (DALBEN, 2011; MELO, 1998).

Apesar de compreender que essas areas estao interligadas e que é dificil aborda-las
de forma estanque, focarei em algumas especificidades das contribui¢des desse autor para
0 campo da recreacdo e do lazer. Assim sendo, na esfera da EF, os estudos de Inezil Penna
Marinho destacam-se por ser um dos primeiros estudiosos a discutir, com profundidade,
aspectos ligados a recreacdo e ao lazer no Brasil. Esse autor inverte uma ordem comum

expressada nos livros sobre recreacédo e lazer da época. Neles, normalmente, se encontrava

81 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Dossié da EF em cursos noturnos, 1967. CEMEF (cx04, pt02).

182 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Recreacdo, 1965. CEMEF (cx27, pt03A).
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um vasto repertério de jogos e brincadeiras seguidos de uma breve discussdo teorica. Nas
obras desse professor, a discussdo tedrica foi aprofundada, ele buscava compreender as
possibilidades, aplicabilidades e potencialidades da recreacdo na vida dos individuos
(MELO, 1998).

Acerca da concepcdo de recreacdo, para Marinho'®® (1971, p.134), a 4rea era
concebida como “atividade fisica ou mental a que o individuo é naturalmente impelido
para satisfazer a necessidades fisicas, psiquicas ou sociais, de cuja realizacdo Ihe advém
prazer”. Assim, a recreacdo seria compreendida como atividade e se manifestaria de duas
formas: passiva e ativa.

Na recreacdo passiva os sujeitos envolvidos seriam expectadores. Como exemplo, o
autor lembra um individuo assistindo a uma partida de futebol, a uma peca de teatro ou a
um filme. Na recreacdo ativa, ele explica que a atividade pode ser principalmente mental,
como ocorre no caso do jogo de xadrez e em outros jogos intelectuais ou
preponderantemente fisica, como acontece em jogos motores e nos esportes (MARINHO,
1971).

Além disso, esse autor classifica 0s jogos segundo suas fungdes: gerais e especiais.
As fungbes gerais referem-se aos jogos: sensoriais, motores e psiquicos. As especiais
classificam os jogos pelas fungdes que desempenham, a saber: jogos de competicao, jogos
de caca, jogos sociais, jogos sociais, jogos familiares e jogos de imitacdo (MARINHO,
1971). Essa classificacdo consta em diversos documentos'®* da EEFMG, sendo, inclusive,
tema das provas de provimento da cadeira de EF e dos exames de suficiéncia dos
concursos das escolas estaduais mineiras.

Contudo, as inquietacGes desse autor com a recreacdo estavam associadas as
possibilidades educativas dessa area, para além dos muros escolares (MELO, 1998). Para
Marinho (1971, p.135) a recreacdo se apresentava como uma “necessidade imprescindivel
para evitar que se anule a obra educativa da escola, pela influéncia maléfica da rua, da
vizinhanga e, as vezes, da propria familia”. De acordo com ele, as horas de lazer das
criangas eram aumentadas e o aproveitamento desse tempo se daria pela organizagéo

racional da recreac&o. 1sso era necessario, pois “As crianc¢as ndo se desregram nas horas de

183 |nezil Penna Marinho publicou, em 1957, o livro Educacao Fisica, Recreagdo e Jogos. Essa obra teve
varias edi¢des no Brasil e a edigdo que utilizei data de 1971.

18 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova de suficiéncia, 1965. CEMEF (cx19, pt02X).
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estudo ou de frequéncia a escola, mas justamente em suas horas de folga, no abandono
pelas ruas” (MARINHO, 1971, p.135).

Aliés, segundo Marinho (1971), isso também ocorria com o adulto, uma vez que as
leis trabalhistas vinham diminuindo a jornada de trabalho, aumentando, assim, as horas de
lazer da populacdo. Nessa perspectiva, a recreacdo preserva as energias fisicas e morais
dos participantes, tornando-os revigorados para voltar ao trabalho, adaptados a sociedade
vigente, além de reduzir as mazelas do mundo moderno (MELO, 1998), o que caracteriza
uma perspectiva utilitaria e compensatoria para essa area.

Em sintese, Inezil Penna Marinho aborda, em sua obra sobre a recreacdo e o lazer
(MARINHO, 1971), diversas questdes ligadas a essas areas, por exemplo: a etimologia
dessas palavras; 0s conceitos; as bases bio-psico-sociais da EF; ao moderno conceito de
recreacdo; as formas de recreacdo ativa e passiva; a recreacdo associada a atividade
infantil; a recreacdo como ocupacdo das horas de lazer; uma perspectiva utilitaria da
recreacgdo; a classificagdo dos jogos segundo suas funcdes e outros temas.

Apesar do restrito nimero de enunciagfes presentes nos documentos analisados que
citam o nome de Inezil Penna Marinho, considero que a obra desse autor permeou as
discussdes sobre recreacdo e lazer na EEFMG. Haja vista os temas supracitados aparecem
nos programas de ensino, nos diarios de classe e nas listas de pontos de prova da disciplina
Recreacdo da mesma forma como constam na obra desse autor.

Assim sendo, procurei, nesses poucos paragrafos, situar um pouco algumas
contribuicdes dos trabalhos de Inezil Penna Marinho para a area da recreacdo e do lazer.
Pois, sua obra é vasta, diversificada e demonstra a relevancia desse autor no processo de

formagéo em EF no Brasil.

4.3.2 As Ruas de Recreio

Ao abordar a recreacdo como um saber presente na formagdo em Educacdo Fisica
na EEFMG, institucionalizada como uma disciplina académica, procurei tratar 0s

documentos como monumentos. Nas palavras de Foucault (2008, p.157):

Ela ndo trata o discurso como documento, como signo de outra coisa, como
elemento que deveria ser transparente, mas cuja opacidade importuna é preciso
atravessar frequentemente para reencontrar, enfim, ai onde se mantém a parte, a
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profundidade do essencial; ela se dirige ao discurso em seu volume préprio, na
qualidade de monumento (grifos do autor).

Assim, discutir o documento como monumento seria ndo vé-lo como signo de outra
coisa que necessitaria ser interpretado, como se procurasse algo oculto ou uma verdade a
ser revelada. Mas, sim, procurar no proprio documento, naquilo que estd enunciado, as
unidades discursivas, as regras de formacdo dos discursos e outras questdes que estejam
materializadas nessas fontes.

Dessa forma, ao buscar as unidades discursivas que se manifestariam nas fontes
pesquisadas, percebi a presenca de diversos conteudos disciplinares nessa cadeira da
EEFMG. E, uma unidade que encontrei de forma recorrente, no periodo de 1963 a 1969, se
referia as enunciagdes sobre as Ruas de Recreio.

Acerca dessas ruas, ao analisar os documentos da disciplina*®

Recreacdo, descobri
que havia uma Filosofia educacional da rua que deveria ser abordada, cuja questdo era:
Por que a crianca sente grande atracdo pela rua? Além disso, algumas enunciacGes
reforcavam que a rua era um espago que contribuiria para a recreacdo viciosa’® e, com
isso, as criangas deveriam estar educadas para saber usufruir desse espaco sem se deixarem
levar pelos vicios e pela delinquéncia.

Explico que as Ruas de Recreio foram difundidas como acles de caracteristicas
recreativas, esportivas e educativas segundo a premissa de organizacdo dos divertimentos
populares. De forma geral, eram direcionadas as criancas e aos jovens. Elas ocorreram em
Belo Horizonte e em algumas cidades do interior de Minas Gerais. Além do mais, essas
acbes concorriam para a visibilidade na midia da época, tanto da EEFMG quanto da
legitimacdo dos profissionais nelas envolvidos, neste caso, os da educacdo fisica.
(LINHALES; NASCIMENTO, 2014; OLIVEIRA, 2014; SILVA; LIMA, 2011).

Alguns professores da EEFMG atuaram como organizadores das Ruas de Recreio,
entre eles: Sylvio José Raso (a quem se atribui a criacdo dessa acdo quando esteve na
gestdo da Diretoria de Esportes de Minas Gerais, DEMG, no periodo de 1957 a 1961),
Geraldo Pinto de Souza, Odilon Ferraz Barbosa e Herbert de Almeida Dutra (OLIVEIRA,
2014).

185 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e pontos para a prova da disciplina Recreacéo, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02A),
CEMEF (cx42, pt02B), CEMEF (cx42, pt03A), CEMEF (cx36, pt02A), CEMEF (cx16, pt08), CEMEF
(cx27, ptO3A).

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e Provas Recreacdo, 1967. CEMEF (cx36, pt04 B).
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Com relagdo as finalidades das Ruas de Recreio, essa questdo era abordada nos
programas de ensino da disciplina, nos diarios de classe e nos pontos relacionados para as
provas. Entretanto, nos programas de ensino e nos diarios de classe™®’, essa questdo era
anunciada de forma genérica. Melhor dizendo, explicitava-se a ideia geral, como mostram
estes exemplos: Rua de recreio — finalidades; Debates sobre o tema: finalidades da rua de
recreio, Finalidades da Rua de Recreio.

Na relacdo dos pontos para as provas, algumas enunciacdes explicavam de forma
clara e direta as finalidades das Ruas de Recreio. Também apontavam objetivos especificos
de algumas, conforme os seguintes enunciados: “Reduzir a0 minimo o nimero de criangas
desocupadas, sem escola, sem trabalho, precocemente viciadas, contribuindo, desta forma,
para a extingéo da delinquéncia infanto-juvenil”*®®; ou entdo, “Tornar a rua — local onde a
crianca cria sérios problemas e recebe pesados 6nus para sua formacdo — um logradouro
pUblico capaz de propiciar praticas educativas de rara beleza e de interesse coletivo™®.

Esses discursos associados a rua explicitavam que ela seria um lugar a ser evitado,
e a ociosidade infanto-juvenil algo a ser combatido, pois a juncdo desses fatores
contribuiria para a delinquéncia das criancas e dos jovens. Assim, almejava-se afastar
criangas e jovens das ruas, prevenindo uma hipotética relacdo com ac¢bes consideradas
indesejaveis a época. Ademais, nessa visao a recreagdo seria considerada uma estratégia de
controle que minimizaria os problemas sociais, em outras palavras, contribuiria para a
diminuicdo da delinquéncia infanto-juvenil e dos indices de criminalidade (GOMES,
2003).

Complementando essas enunciagdes, outras finalidades da Rua de Recreio também
foram difundidas. O trecho abaixo mostra o que se almejava com essa agéo:

Reunir em uma s6 promogdo, criancas da mesma comunidade,
independentemente de qualquer preconceito de cor, religido, politica, grau de
escolaridade e vida social [...] Observar, atentamente, através das variadas e
espontaneas manifestacdes, 0 comportamento psico-somatico da crianga, para
uma futura e acertada terapéutica educacional [...] Cooperar por todos os meios
possiveis, para a formagdo do cidaddo do futuro, capacitando-o a tornar um ser

187 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa e Diarios de Classe de Recreagdo, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02A), CEMEF
(cx32, pt18), CEMEF (cx35, pt03B),

188 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02B), CEMEF (cx36, pt02A), CEMEF
(cx35, pt03B), CEMEF (cx36, pt04B).

89 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02B), CEMEF (cx42, pt03A), CEMEF
(cx36, pt02A), CEMEF (cx35, pt03B).
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atil a si, a sua familia e a patria brasileira [...] Incentivar a valorizacdo da crianga
exatamente na rua onde, em geral, é encontrado o menor abandonado para, em
sequéncia progressiva, encaminha-lo, mais tarde, a organizacfes de ambito de
acdo mais completa [...] Incutir no espirito dos chefes de familias mal ajustadas,
através de seus filhos, o sentido fraternal de unido e de orientagdo aos principios
que norteiam a educaco integral (CEMEF, cx42, pt02B) **°.

Assim, as Ruas de Recreio apresentavam-se como uma forma de educar as criancas
para conviver em espagos aos quais se teciam varias criticas, pois a rua estimularia uma
recreacdo viciosa'®’. Estava presente nessa iniciativa a ideia de uma educacdo moral e

educacdo intelectual'®?

na formacdo dos participantes envolvidos nessa atividade e isso
permearia as agdes ali desenvolvidas. Mas, seria uma perspectiva discursista da educacao

com viés utilitarista e moralista, pautada pelo discurso da ordem e da disciplina.

4.3.3 Dimensao técnica da Rua de Recreio

A pesquisa das fontes sobre as Ruas de Recreio evidenciou ndo s6 seus objetivos,
mas também foi possivel verificar a predominancia de uma dimensdo técnica-
metodoldgica®®, na qual quatro fatores se destacavam: “Rua de recreio — analise do meio —
com quem? — pessoal”; “Analise do meio empregado em rua de recreio — local”; “Analise
do meio empregado em rua de recreio — tempo”; “Analise do meio empregado em rua de
recreio — atividades™. Assim, as pessoas envolvidas na Rua de Recreio, o local da agéo, as
condicdes climaticas e as atividades desenvolvidas seriam 0s elementos que se sobressaiam
no estudo dessa tematica na disciplina Recreagao.

194
|9

Com relagdo ao pessoal™" envolvido nas Ruas de Recreio, atestam os documentos

pesquisados atribuicdes a direcdo geral, a direcdo executiva, a direcdo administrativa, a

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02B), CEMEF (cx42, pt03A), CEMEF
(cx36, pt02A), CEMEF (cx35, pt03B), CEMEF (cx36, pt04B).

191 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e Provas Recreacéo, 1967. CEMEF (cx36, pt04 B).

192 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Provas da disciplina, 1966. CEMEF (cx35, pt03B), CEMEF.

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02A), CEMEF (cx42, pt02B), CEMEF (cx42,
pt03A), CEMEF (cx36, pt02A).

194 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e pontos para a prova, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02B), CEMEF (cx20, pt18),
CEMEF (cx36, pt04B), CEMEF (cx42, pt03A), CEMEF (cx36, pt02A).
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direcdo de honra e aos alunos que organizariam as atividades para a comunidade. Apesar
de ndo ter encontrado detalhes sobre as funcfes especificas atribuidas a cada uma das
pessoas envolvidas nessa acdo, considero a denominacdo utilizada autoexplicativa,
deixando clara a atuacdo de cada um dos responsaveis por sua tarefa.

Além da EEFMG, as Ruas de Recreio contavam com a atuagdo do Servi¢o Social
da Industria de Minas Gerais (SESI-MG) e da Diretoria de Esportes de Minas Gerais
(DEMG). A organizacdo geral dessa acdo se fazia de maneira alternada entre essas trés
instituicGes, mas as atividades desenvolvidas eram coordenadas e executadas pelos alunos
e docentes da EEFMG. Portanto, essa instituicdo seria protagonista na realizacdo dessa
acao (LINHALES; NASCIMENTO, 2014; SILVA; LIMA, 2011).

Com referéncia ao tempo*®®, encontrei nos registros dos documentos examinados
este enunciado: “Rua de recreio — indicagdes referente ao fator tempo”. Conforme essa
enunciacdo, os participantes deveriam estar preparados para as condi¢fes climaticas
diversas, momentos de chuva ou de sol intensos. Mas, seriam apenas recomendagdes sobre
essa questdo que estariam presentes nos documentos. Além disso, também hé referéncia as
condicdes climéaticas nos pontos de prova da disciplina, como nestes exemplos: “Que
providéncias tomaria em face da impossibilidade de realizacdo, por motivo de chuva, de
uma rua de recreio?”, “Por que o turno da manha é mais aconselhavel para as atividades da
rua de recreio?”’.

J4 as enunciacdes ligadas as atividades'*® destacavam o que poderia ser trabalhado
nas Ruas de Recreio: “A ginastica como agente de recreagdo”; “Atividades recreativas de
natureza fisica-sintéticas”; “Atividades recreativas de natureza socio-cultural”; “Atividades
recreativas de natureza artistica”; “Os jogos e 0S desportos como agentes de recreacdo”;
“As dancas como agentes recreativos”. Além desses exemplos, constam dos documentos
dessa disciplina uma vasta gama de jogos, brincadeiras e cantigas de roda que teriam as
Ruas de Recreio como um momento privilegiado para a aplicacdo dessas vivéncias

trabalhadas em sala de aula.

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas, diarios e pontos de avaliagdo, 1963 a 1969. CEMEF (cx42, pt02B), CEMEF (cx42,
pt03A), CEMEF (cx36, pt02A), CEMEF (cx32, ptl18), CEMEF (cx35, pt03B), CEMEF (cx36, pt02A),
CEMEF (cx36, pt04B).

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas, diérios e pontos de avaliagdo, 1963 a 1969. CEMEF (cx36, pt03A),
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Por fim, as enunciagdes relacionadas ao local*®” eram apresentadas da seguinte
forma: “Rua de recreio — condi¢des necessarias a escolha do local”; “Rua de recreio —
estudo das condigdes do local”; ou entdo, “O fator local da rua de recreio”. Aliés, essas
colocagBes também constavam nos pontos de prova*®, a saber: “De que forma barrancos,
muros e postes laterais poderdo servir a rua de recreio?”’; “Por que, no local escolhido para
a rua de recreio ndo deve existir a colocacdo de postes no meio da rua e uma acentuada
inclinacdo do terreno?”; “Pode-se realizar a rua de recreio em um piso de terra? Qual o
piso melhor aconselhado?”.

A despeito do nome, Ruas de Recreio, vale lembrar que elas eram realizadas em
diversos locais como pragas, ruas e até nas escolas (FERREIRA, 2016). Além disso, ha
indicios que a organizacao buscava a participacdo da populacao local na realizacdo dessas
acOes, refiro-me a enunciacdo “Dissertacdo referente ao tema: A comunidade na participacdo
ativa da rua de recreio™®, manifesta na lista dos pontos de prova da disciplina Recreagdo,
em 1965.

Ainda com relacdo aos locais dessas ruas, foi recorrente encontrar nos programas
de ensino e nos diarios de classe da disciplina Recreacéo ofertada no curso Superior de EF
e no curso de EF Infantil, no periodo de 1963 a 1969, referéncias as localidades onde
ocorreriam as Ruas de Recreio®®. Sao exemplos dessa assertiva: “Rua de recreio na Escola
Técnica”, “Rua de Recreio no Lar dos Menores Dom Orione”, “Rua de recreio —
comunidade de Santo Antonio”, ‘“Planejamento da rua de recreio em Santo Antonio”,
“Preparagdo da Rua de recreio — Vale do Jatoba”, “Rua de recreio em Betim”, “Rua de
Recreio — ‘Alvorada Brasileira’ — no Barreiro”, “Rua de Recreio do SENAI para o Grupo
Escola Silviano Brandao”, “Rua de Recreio no Bairro Senhor Bom Jesus — Grupo Escolar
Tomaz Brandao”, “Organizagdo da proxima Rua de Recreio”, “Rua de Recreio no D.P.A.”,
“Distribui¢do de tarefas para organizacdo e direcdo da proxima Rua de Recreio”, entre

outras instituicoes.

197 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas e diarios de classe da disciplina Recreagdo, 1965 a 1969. CEMEF (cx32, ptl8),
CEMEF (cx35, pt03B), CEMEF (cx36, pt02A), CEMEF (cx36, pt04B).

1% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova de Recreacdo, 1967. CEMEF (cx36, pt04B).

199 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos Recreacdo e Pedagogia, 1965. CEMEF (cx42, pt02B).

20 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas da disciplina Recreacdo, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02A), CEMEF (cx20, pt18),
CEMEF (cx36, pt02A).
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Assim, o grande numero de locais explicitados nos documentos onde se
desenvolveriam as Ruas de Recreio revela que essa questdo foi marcante nos estudos da
disciplina Recreacdo nesse periodo. Cito, como reforco dessa visdo, o fato de alguns
programas de ensino e avaliacbes dessa disciplina predominantemente focarem nessa

temética. Exemplificando essa questdo, cito: a lista dos pontos da prova®®*

de Recreacdo de
1963, ofertada no curso de EF Infantil; a lista dos pontos de prova’® de 1965 e 1966,
ofertada no curso de EF Infantil e no curso Superior de EF; os programas® da disciplina
de 1966 e 1967, ofertadas no curso de EF Infantil e no curso Superior de EF?%,

Concluindo, as Ruas de Recreio caracterizaram-se como intervencoes
protagonizadas pela recreacdo. Conforme lembra Linhales; Nascimento (2014), tornaram-
se espacos complementares de formacdo de alunos e docentes envolvidos, além de
propiciar visibilidade a instituicdo e, mais especificamente, a disciplina Recreacdo da
EEFMG.

Em suma, com relacdo a disciplina Recreacdo, procurei apresentar e discutir os
discursos que se fizeram presentes nessa cadeira em sua fase inicial — 1963 a 1969.
Contudo, nesse mesmo periodo, na matriz curricular da EEFMG, constavam outras
cadeiras que também apresentavam enunciacfes sobre a recreacdo. Assim, pergunto-me,
como seriam os discursos veiculados sobre a recreacdo em outras disciplinas? Quais

enunciagdes se fariam presentes?

4.4 Paraalém de um saber de uma disciplina

Mesmo com a disciplinarizacdo da recreacdo, esse saber continuou a ser

desenvolvido em diversas disciplinas. Por exemplo, na cadeira de Ginastica®® do curso

Superior de EF, consta: “Rua de Recreio — Congresso no Rio”; “Atividades em ruas de

201 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova de Recreacdo, 1963. CEMEF (cx36, pt03A).

202 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova de Recreagdo, 1965, 1966. CEMEF (cx42, pt02B), CEMEF (cx42, pt02A),
CEMEF (cx36, pt02A).

23 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programas da disciplina Recreacéo, 1966. CEMEF (cx36, pt02A), CEMEF (cx37, pt01B).

204 As enunciagdes que constam nessa lista de pontos de prova e nos programas da disciplina estdo
explicitados neste topico sobre as Ruas de Recreio.

25 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa disciplina Ginastica, 1963. CEMEF (cx36, ptO3A).
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recreio — banco sueco e colchdes. Salto sobre o plinto”; “Atividade em ruas de recreio —
Pequenos jogos, plinto e trampolim, e outros setores”.

Na cadeira de Dancas®® do curso EF Infantil ha registros de “atividades ritmicas
educacionais, brinquedos cantados e rodas”. A cadeira de Ginastica®®’, curso EF Infantil,
apresenta 0s seguintes conteudos que seriam desenvolvidos: “Recreag¢do”; “Sessdao de
pequenos jogos™; “Sessdo de brinquedos cantados”. Essas enunciagdes aparecem repetidas
vezes nos programas de ensino da disciplina. Por fim, na cadeira de Desportos Terrestres

Coletivos®®

, Voleibol, curso Superior de EF, consta: “Voleibol em Rua de Recreio”.

Dessa forma, a recreacdo continuou a ser um objeto de estudos e de agdes praticas
desenvolvidas em outras disciplinas, mas permeada pelos mesmos discursos de utilidade
presentes na cadeira de Recreacdo. Todavia, entre as diversas disciplinas que compunham
a matriz curricular da EEFMG, a recreacdo foi um saber que teve certo destaque na cadeira
de Pedagogia, ministrada pelos seguintes docentes: general Olavo Amaro da Silveira
(professor catedratico) e Nella Testa Taranto (professora assistente) ofertada nos cursos de
EF Infantil e Superior de EF. Ressalto que era o nome da professora Nella Testa Taranto
que constava como a responsavel pela disciplina Pedagogia na maioria dos documentos
pesquisados.

Assim, na lista de pontos para a primeira prova parcial®® de Pedagogia, em 1963,
no curso de EF Infantil, constavam enunciagdes sobre: “Jogo ativo”, “Brinquedo cantado
ativo”, “Periodos de recreagdo” e “A recrea¢do — seu valor”. Essa lista era composta por
dez pontos, cada ponto era subdividido em trés itens e em cada ponto havia um item ligado
ao campo da recreacéo.

E, compunham a lista de pontos da segunda prova parcial?’® de Pedagogia, em
1965, do curso de EF Infantil o seguinte tdpico “A crianca e a recreacdo. Processo
pedagogico, valor e interesse da educagdo”. Ja o curso Superior EF mencionava: “Como
ensinar e aprender brincando: o poder motivador dos murais dos livros ilustrados e das

projecdes cinematograficas”.

26 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa disciplina Dancas, 1965. CEMEF (cx27, pt03A).

27 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa disciplina Ginastica, 1965. CEMEF (cx27, pt03A).

208 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa disciplina Desportos Terrestres Coletivos, VVoleibol, 1965. CEMEF (cx27, pt03A).

29 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Lista de pontos prova Pedagogia, 1963. CEMEF (cx36, pt03B).

210 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Lista de pontos prova Pedagogia, 1965. CEMEF (cx42, pt02B).
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Ainda em 1965, no programa da cadeira Pedagogia®™

da Educacdo Fisica do curso
EF Infantil, ministrado pela professora Nella Testa Taranto, s&o mencionados os seguintes
objetivos especificos: “Dar conhecimento sobre o valor da recreacdo nos cursos pré-
primario e primario”; “Proporcionar a orientacdo didatica para uso adequado das diferentes
atividades fisicas recreativas”; ou entdo ‘“Proporcionar a aluna conhecimentos na
elaboracdo de planos de aula e orientacdo de recreios escolares dentro da pedagogia
moderna”. Essa disciplina enfatiza o ensino da recreacdo. I1sso se manifesta na proposta de
ensino dos seguintes contetdos: “A crianca e a Recreacdo — Processos pedagdgicos —
Interesses — Valor da recreacdo (2 aulas)”; “Orientacdo e Pedagogia dos Jogos”, O jogo —
Trago de unido de todas as Pedagogias — Influéncia Social dos Jogos (3 aulas)”; “A
pedagogia do jogo Infantil organizado — Sua aplicacédo e evolucédo — classificacdo dos jogos
(3 aulas)”; “A Educacdo pela recreacdo — folclore infantil”; “Como ensinar e aprender
brincando: Brinquedos cantados — sua origem — como aplica-los (2 aulas)”; “Recreios
orientados — Ruas de Recreio (2 aulas)”.

Nos diversos programas de ensino da disciplina Pedagogia®?, ministrada pela
professora Nella Testa Taranto, na década de 1960, constava que a recreacao fora uma area
de estudos desenvolvida com énfase. Contudo, isso ndo se verifica nos documentos
relativos a outros professores que ministraram essa disciplina no mesmo periodo. Assim,
na disciplina Pedagogia®®, ofertada no Curso Superior de EF, pelo professor José Pereira
da Silva, ou entdo, na ministrada pelo professor General Olavo Amaro da Silveira, ndo ha
enunciacdes sobre a recreacao.

Portanto, reforco que a professora Nella Testa Taranto teria uma relagdo
profissional préxima com os estudos e acOes a respeito da recreacdo. Tal proximidade
ajuda a compreender o fato de ela ter assumido a cadeira Recreacdo, em 1970,
conjuntamente com o professor Barbosinha, logo apos o falecimento do professor Geraldo
Pinto de Souza.

Neste ponto, retomo a premissa citada na introdugéo desta tese: um fator primordial

para mudanca nos discursos e abordagens sobre este tema em foco diz respeito a atuacao

211 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Pedagogia, 1965. CEMEF (cx27, pt03A).

22 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Pedagogia, 1965 a 1969. CEMEF (cx42, pt02A), CEMEF (cx35, pt03A), CEMEF
(cx37, pt01B), CEMEF (cx35, pt03B), CEMEF (cx38, ptll) e CEMEF (cx39, pt05).

213 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Pedagogia, 1965. CEMEF (cx27, ptO3A).
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do professor, o que envolve suas historias, crencas, valores e visdes de mundo. Seria esse
protagonismo que impactaria a forma como a recreagdo fora desenvolvida. Em sintese, 0s
docentes seriam 0s protagonistas dos discursos que se fizeram presentes na formacéo
profissional em recreacéo e lazer na EEFMG.

Por outro lado, os discursos sobre a recreacao e o lazer ndo se manifestaram apenas
nas disciplinas. Portanto, também procurei investigar como esses discursos, no ambito
externo da EEFMG, se apresentavam e compreender suas relacdes com essa IES. Assim,
na busca por fontes, deparei-me com documentos arrolados ao provimento da cadeira de
Educacgdo Fisica nas Escolas Estaduais de Minas Gerais que associavam a recreacdo aos
jogos e brincadeiras e ao universo infantil.

Anteriormente, esses provimentos referiam-se a concursos para selecionar
professores para ocuparem a cadeira de EF em Minas Gerais. Havia, também, os exames
de suficiéncia®* para selecionar professores interinos para a referida area, nesse caso, 0
aprovado assumiria a funcdo de professor auxiliar. Esses concursos eram organizados pela
EEFMG e pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE-MG). Cabia a
EEFMG a responsabilidade pela elaboracéo, aplicacédo e correcdo das provas (OLIVEIRA,
2014).

Dessa forma, nos pontos para a prova escrita do exame de suficiéncia®® para
ocupar as cadeiras de Educacdo Fisica de Ginasios, Colégios e Escolas Normais Oficiais
do Estado, realizado em 1965, constavam enuncia¢des ligadas a recreacdo e aos jogos,
como: “O jogo — Traco de unido de todas as Pedagogias — Influéncia social dos jogos —
classificacdo dos jogos”.

Para compreender essa questéo, recorri a algumas provas de suficiéncia nas quais o
ponto sorteado fora o supracitado e a banca examinadora seria constituida por professores
da EEFMG. Entre as diversas provas, selecionei trés cujas notas foram acima de 75% do
total. Assim, considero que as enunciacfes presentes nesses documentos se aproximariam
da visdo dos docentes da Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais. De fato, nas
respostas dessas trés candidatas, denominadas por mim C1, C2 e C3, encontrei elementos
que me permitiram compreender a visdo de jogo e de recreagdo que permeava a formagéo

na epoca.

2 Indico a leitura de Oliveira (2014) aqueles que desejarem mais informagdes sobre os provimentos da
cadeira EF no ensino médio de Minas Gerais nas décadas de 1960 e 1970.

215 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a prova de suficiéncia, 1965. CEMEF (cx19, pt02X).
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Assim, a primeira candidata®*®, C1, obteve nota 8,5 (oito e meio), sendo 0 maximo
10 (dez), e pleiteava a vaga no Colégio Normal Oficial Barbara Heliodora de S&o Gongalo
do Sapucai, MG. A candidata C2?'" com nota 7,5 (sete e meio) e pleiteava a vaga de
professora de EF no Colégio Estadual de Cambui, MG. A terceira candidata®®, C3, tirou
nota 8 (oito) e pleiteava a vaga no Colégio Estadual de Caratinga, MG.

Com relacdo a questdo sobre O jogo — Traco de unido de todas as Pedagogias —

Influéncia social dos jogos — classificacao dos jogos, C1 respondeu:

O jogo®™® é atividade espontanea e natural do individuo. Por ser o jogo tdo
necessario a natureza do individuo [...] Mas como valor educacional é mais
recente este seu conceito. E através dele que conseguimos um desenvolvimento
fisico, moral e intelectual do individuo. [...] O jogo exigindo sempre uma
participacdo ativa, desenvolve a capacidade funcional dos musculos pelo esfor¢o
exigido, aumento a respiragdo e circulacdo, havendo portanto, melhor equilibrio
funcional e consequentemente, boa saude.

Ao considerar 0 jogo como a unifo de todas as pedagogias, C2 argumentou: “E
através dos jogos que a crianca adquire bons habitos, bons costumes, adquirem o espirito
de sociabilidade, aprendem a serem leais, adquirem o conhecimento de suas atividades
sensorias, motoras e psiquicas”. Acrescentou, ainda, que “O jogo é uma atividade fisica ou
mental, na qual o individuo é naturalmente impelido a satisfazer atividades de ordem
fisica, psiquica e social de cuja realizacdo Ihe advém prazer” (C2). Vale ressaltar, aqui, que
caso altere a palavra jogo por recreacdo, a visdo de jogo de C2 seria idéntica a concepg¢édo
de recreacdo do professor Inezil Penna Marinho®?°.

Para a candidata C3, “E o jogo, pois, instrumento de inestimavel valor social ndo s6

para criangas, mas também para os adolescentes e adultos”. E, em outro trecho, ela explica:

O Jogo é o traco de unido de todas as pedagogias porque ele desenvolve além da
sociabilidade os principios em que se fundamenta a educacdo integral: fisica,
psiquica e espiritual. O Jogo tem auxiliado de maneira poderosa a pedagogia dos
nossos dias dando-nos condi¢des de trabalho invejaveis (C3).

216 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Respostas da prova de suficiéncia, 1965. CEMEF (cx19, pt02X).

217 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Respostas da prova de suficiéncia, 1965. CEMEF (cx19, pt02X).

28 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Respostas da prova de suficiéncia, 1965. CEMEF (cx19, pt02X).

29 Em alguns documentos est4 escrito “jégo”, com acento circunflexo, e em outros “jogo”, sem o acento
circunflexo. Opto por utilizar a grafia atual, jogo, nas transcri¢des dos documentos pesquisados.

220 Conforme apontei neste capitulo, a obra de Inezil Penna Marinho foi referéncia para os estudos da
recreacao e do lazer na EEFMG.
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Algumas respostas das candidatas foram idénticas, como, por exemplo, a que
dissertava sobre a classificacdo dos jogos. Constava nas provas que a classificacdo mais
aceita seria a que considerasse essa area delimitada pelos Jogos Sensoriais; Jogos Motores;
Jogos Psiquicos ou intelectuais; Jogos Sociais; Jogos de Competicdo; Jogos de Familia;
Jogos de Caca; Jogos de Imitagdo (C1, C2 e C3). Ora, essa classificacdo € a mesma
apresentada na obra de Marinho (1971).

Outro ponto, presente nas enunciacdes das candidatas, refere-se a relagdo entre
jogos, recreacéo e lazer. Com efeito, ao dissertarem sobre 0s jogos, eis 0 que as candidatas
afirmaram: “Cada vez mais o0 conceito de jogo como atividade de ocupacdo das horas de
lazer vem tomando conta de nossa sociedade” (C1), ou entdo “Quando estudamos, a
maneira pela qual os diferentes povos, nas diferentes épocas da vida tém se ocupado as
suas horas de lazer veremos que 0s jogos sdo as suas atragdes primordiais, principalmente
no meio das criangas” (C3).

Em suma, como havia uma correlacdo entre os jogos e a recreacdo, inclusive, em
alguns momentos tratados como sinénimos, essas enunciacdes evidenciam a ideia de
jogo/recreacdo como uma das possibilidades de ocupacdo das horas de lazer, o que reforca
a compreensdo de que lazer e recreacdo seriam abordados como fendmenos distintos na

EEFMG, como ja apresentei nesta tese.

4.5 Federalizagdo da EEFMG

Um acontecimento que marcou a histéria da EEFMG e reverberou na formacao
profissional em recreacdo e lazer em nivel superior em Minas Gerais foi a federalizacao
dessa instituicdo. Relembro que, ao apresentar a criacdo da EEFMG?#, fruto da juncéo de
outras duas escolas, apresentei elementos que me permitiram compreender que 0S
problemas econémicos foram uma marca constante na vida dessa instituicdo. Para resolver
essa questdo financeira, as enunciagdes presentes nos documentos apontaram que a
federalizacdo seria a resposta encontrada para esse problema. Portanto, almejava-se que a

EEFMG se tornasse uma instituicdo federal.

221 Questdo discutida no terceiro capitulo desta tese.
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A propésito, em reunido da Congregacdo da EEFMG, 0 “Presidente do Diretdrio
Académico, com a palavra, expde a Congregacdo que o pensamento geral dos alunos da
Escola é pela sua federalizagdo™®**. Essa foi a primeira enunciacdo que encontrei, nos
documentos pesquisados, sobre a proposta de tornar a EEFMG em uma instituicdo federal.
Esse ato encontra-se registrado na ata da reunido extraordindria da Congregacdo da
EEFMG, realizada no dia 27 de agosto de 1962, cujo mote central dessa reuniéo era a falta
de recursos econdmicos da Escola de Educacédo Fisica e os caminhos que seriam trilhados
para resolver esse problema. Entre as acGes tomadas para sanar essa questdo, os docentes e
a direcéo dessa instituigdo buscaram recursos com o Governador do Estado que informou
que “o orcamento da Escola seria aprovado dentro do menor prazo possivel”?. Para 0s
discentes, somente a federalizacdo da escola resolveria os problemas financeiros que se
enfrentavam.

Abrindo um paréntese, ao apresentar as fontes relacionadas a federalizacdo da
EEFMG, procurei discutir os documentos para além da cronologia dos acontecimentos. Na
verdade, buscarei elementos temporalmente distantes, mas que se unem e mostrem as
(des)continuidades desse processo que se estendeu durante a década de 1960 (MARTINS,
2010).

Isso posto, a falta de recursos econdmicos foi um fator presente na histdria dessa
instituicdo. Todavia, com o passar dos anos, esses problemas se agravaram na EEFMG,
tornando-se, inclusive, manchete em varios jornais de Belo Horizonte. A guisa de

conhecimento, eis, na figura abaixo, a manchete publicada no Diario de Minas.

222 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Congregacéao, 1962. (CEMEF, cx04, pt10X).
22 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Congregacdo, 1962. (CEMEF, cx04, pt10X).
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Figura 2: Manchetes no Diario de Minas

=

FALTA DE DINHERO FECHA
| ESC0LA Fisica £ APAGA
! | TOCHA OLIMPICA EM MINAS

mias acrobatas e fazem o4 exercicios com muito
xosto. DM Lourdes de Soua (Futo de Antdnio Batista)

Fonte: Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéao Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: reportagens diversas, 1964. CEMEF (cx03, pt07).

Assim, o jornal Diério de Minas®** de 27 de agosto de 1964 lanca uma reportagem
intitulada Falta de dinheiro fecha Escola Fisica e apaga tocha olimpica em Minas, vide a

Figura 2, como retrata a matéria abaixo:

Com as verbas do Fundo de Loteria desviadas por uma lei estadual para a
constru¢do do Estadio Minas Gerais, e sem receber — como unidade agregada,
auxilio da Universidade Catdlica, que também a dois anos teve seus subsidios de
Cr$ 50 milhGes cortados pelo governo federal — a Escola de Educacdo Fisica
pode ser fechada na crise financeira crescente por que vem passando ha muito
tempo. A Unica solugdo apresentada até hoje para seus problemas tem sido a
federalizacdo, com sua passagem para a UMG, mas interesses politicos parecem
vir impedindo as sucessivas campanhas realizadas neste sentido.

O possivel fechamento da Escola teve ampla repercussdo na sociedade belo-
horizontina da época e foi um problema que apresentou, como mote central, o discurso
econdmico relativo a EEFMG e ao Estado de MG. Nesse sentido, Martins (2010) explicita
que foram os interesses politicos que demarcaram a forma como as verbas publicas seriam
investidas na EEFMG. Pois, o dinheiro oriundo do Fundo de Loteria deveria ser destinado

224 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: reportagens diversas, 1964. CEMEF (cx03, pt07).
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a Escola, mas foram realocados na construcdo do Estadio de Minas Gerais**. Dessa forma,
a instituicdo estava sem receber as verbas a que teria direito e, devido a falta de recursos
financeiros, se viu, varias vezes, proxima a encerrar as suas atividades académicas e, para
resolver isso, a solucdo encontrada seria a federalizacao.

Outros jornais®?®

também publicaram reportagens acerca desse mesmo problema.
Assim, o Jornal Correio da Manhg, de 18 de setembro de 1964, noticiou BH: fechou Escola
de Educacéo Fisica; o Jornal Diario de Minas, de 26 de setembro de 1964, apresentou
Educacéo Fisica quer fazer greve; o Jornal Estado de Minas, de 30 de setembro de 1964,
divulgou Alunos continuam a campanha para salvar Escola de Educacéo Fisica.

Como se observa, foi recorrente encontrar noticias nos jornais de MG divulgando a
situacdo pela qual passava a EEFMG. Isso ocorreu nos diversos anos que antecederam a
federalizacdo da Escola. Vale registrar, por fim, o anancio publicado no Jornal Estado de
Minas®’ de 26 de janeiro de 1967: Instalacdes caindo aos pedagos — Federalizacdo é meta
de salvacéo da Escola.

Essas enunciacdes expressam a falta de recursos econdmicos pelos quais passou a
EEFMG. Os pagamentos dos funcionarios se atrasavam e ndo eram reajustados ha tempos.
Devido a isso, pleitearam professores e alunos a federalizagcdo da Escola como sendo a
solucdo dos problemas financeiros existentes a época. Almejavam, dessa forma, que a
instituicdo fosse integrada a Universidade de Minas Gerais (UMG), que se denominara

228

Universidade Federal de Minas Gerais““°. Ademais, os docentes e os discentes dessa escola

acreditavam que “qualquer outro tipo de entendimento sé vird adiar as solugdes

necessarias”?%,

Dessa forma, na busca de uma solucdo, recorreram ao reitor da
Universidade Catdlica, D. Serafim Fernandes de Aradjo, e ao governador do Estado de
Minas Gerais, Sr. José de Magalhaes Pinto.

A meu ver, as autoridades estaduais tinham conhecimento dos problemas

econdmicos pelos quais passava a EEFMG. Contudo, conforme consta na reportagem do

22 O Estadio de Minas Gerais é o atual Estadio Governador Magalhdes Pinto, conhecido como Mineirdo,
localizado em Belo Horizonte, MG.

226 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: reportagens diversas, 1964. CEMEF (cx03, pt07).

227 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: reportagens diversas, 1964. CEMEF (cx03, pt07).

228 A Universidade de Minas Gerais sera federalizada através do Decreto-Lei 971, de 16 de dezembro de
1949 e sera denominada Universidade Federal de Minas Gerais (BRASIL, 1949).

22 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: reportagens diversas, 1964. CEMEF (cx03, pt07).
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Jornal Estado de Minas, de 30 de setembro de 1964, o Sr. Governador Magalhaes Pinto?*

mostrou-se surpreso com a situacdo. S&o palavras dele “s6 agora tomei conhecimento da
situacdo dramatica em que se encontra a Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais”
estranhando o fato de ndo ter sido procurado pelo diretor da instituicéo.

Chamou-me a atencdo o fato de o Governador do Estado ndo saber da situacédo
complicada pela qual passava a EEFMG em 1964. No entanto, segundo as fontes
investigadas, essa questdo vinha sendo apresentada pela Escola de Educacdo Fisica ao
Governo de MG desde 1962. Refiro-me a enunciagdo pela qual comecei este tdpico, na
qual era solicitada a liberacdo de verbas, e que consta na ata da reunido extraordinaria da
Congregacdo®* de 27 de agosto de 1962.

Certo é que foram diversos os pedidos e oficios enviados ao Governador de Minas
Gerais por ex-alunos da EEFMG e por diretores e professores de outras Escolas de
Educacdo Fisica do Brasil. Acerca disso, ha registros de a carta enviada pelo Diretor da
Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos®*? (ENEFD), Waldemar Areno, datada de
22 de setembro de 1964, solicitando ao mandatéario do Estado que ndo permitisse que a
escola encerrasse suas atividades. Basta comparar as datas da carta, 22/09/1964, com a da
reportagem, 30/09/1964, para constatar que o governo de Minas Gerais estava ciente do
que acontecia na instituicdo mineira.

A proposito, segundo Martins (2010), o Governador Magalhées Pinto era omisso e
até mesmo negligente em relacdo aos problemas financeiros da EEFMG. Inclusive, o autor
ressalta que o Governador ndo concordava com a ideia de a Congregacédo da Escola eleger
o diretor, pois ele queria ter participacdo direta nesse processo e, Como isso nao ocorria, em
represalia, cortava as verbas da Escola. Desse modo, foi recorrente o mandatario do Estado
utilizar os recursos da Escola para outros fins, como ocorreu com verba realocada para a
construcdo do Estadio de Minas Gerais.

Sendo assim, a direcdo da EEFMG procurou formas de resolver suas questdes
financeiras e, entre as a¢Bes desenvolvidas, o diretor Herbert Dutra expediu oficios/cartas a

diversas autoridades com o intuito de buscar ajuda. Por exemplo, ha cartas enviadas ao

230 José de Magalhaes Pinto foi governador no Estado de Minas Gerais no periodo de 1961 a 1966. Utilizarei
somente Magalhes Pinto para se referir ao Governador, pois foi dessa forma que ele se tornou
nacionalmente conhecido.

21 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Ata da Congregacéo, 1962. (CEMEF, cx04, pt10X).

22 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: cartas diversas, 1964. CEMEF (cx03, pt07).
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Ministro da Educacdo e Cultura, Flavio Suplicy de Lacerda; ao Vice-Governador do
Estado de Minas Gerais, Clovis Salgado; ao Presidente dos Estados Unidos da Ameérica,
Lyndon Johnson; e, até mesmo a carta enviada ao Rei Gustavo Adolfo da Suécia®®,

conforme este registro:

Belo Horizonte, 29 de dezembro de 1964.
E por demais conhecida a significativa importancia que o governo da Suécia da a
Educacéo Fisica como um dos mais altos fatores de formagéo da juventude.
Por esta razdo, dirigimo-nos a VVossa Majestade, no sentido de solicitar estenda
os beneficios de sua valiosa atuacdo no campo educativo, a Escola de Educacao
Fisica de Minas Gerais [...]
Apelamos, pois, para VVossa Majestade, para que se digne de determinar seja esta
Escola incluida entre aquelas que se beneficiam com o auxilio prestado por esse
Pais.

Além desses pedidos, foi enviado, também, o oficio 171/64°*, de 15 de dezembro
de 1964, ao Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil, Humberto de Alencar

Castelo Branco, como descrito abaixo:

Senhor Presidente
Ao encerrar as atividades do ano letivo de 1964, a Diretoria da Escola de

Educacéo Fisica de Minas Gerais tem a honra de dirigir-se a VVossa Exceléncia, a
fim de solicitar-lhe se digne interceder junto ao Excelentissimo Senhor
Governador do Estado de Minas Gerais, no sentido de o mesmo possibilitar
meios para que o referido educandério continue a prestar ao povo mineiro a sua
contribuicdo no campo da Educacdo Fisica, o que somente Ihe sera possivel se
Ihe forem destinados os recursos financeiros que lhe sdo devidos pelos poderes
publicos deste Estado e que, a partir de 1964, ndo lhe foram pagos.

Com efeito, a federalizagdo foi uma questdo presente nas discussdes oficiais dos
professores da EEFMG, conforme atestam as atas do CTA e da Congregacdo. Com o
intuito de apresentar o percurso dos discursos que marcaram a federalizacdo, segue uma
sintese das reunides desses 6rgaos da EEFMG.

Assim sendo, antes da reunido do Conselho Técnico Administrativo®®®, realizada no
dia 23 de margo de 1965, o diretor da EEFMG reuniu-se com o Reitor da Universidade de

Minas Gerais para discutir as possibilidades de federalizagdo da escola. Essa questdo foi

23 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: cartas diversas, 1964. CEMEF (cx03, pt07).

24 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: reportagens diversas, 1964. CEMEF (cx03, pt07).

2% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Atas do CTA, 1965. CEMEF (cx27, pt03B).
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discutida no CTA sendo “aprovada a sugestdo de uma conversa com os Magnificos
Reitores, Dr. Aluisio Pimenta e D. Serafim Fernandes de Aradjo e o Sr. Governador do
Estado”.

No més seguinte, conforme a ata da reunido do CTA®®, de 26 de abril de 1965, o
Reitor da Universidade de Minas Gerais, professor Aluisio Pimenta, marcou uma reuniao
para tratar da federalizagdo da EEFMG. D. Serafim Fernandes de Aradjo estava ciente das
iniciativas que estavam sendo tomadas e ndo atrapalharia esse processo, pois reconhecia as
dificuldades por que passava a Escola de Educacdo Fisica, mas lamentava, pois via a
Escola “como um filho que sai de casa”.

O processo de federalizagdo foi longo e tomou um aspecto mais formal ao envolver
diversas autoridades do governo brasileiro, a saber: Ministros, Governador, Vice-
Presidente e Presidente da RepUblica, como retratado na reunido do CTA*’, realizada no
dia 12 de junho de 1967 e na reunifo da Congregaco®® de 30 de junho de 1967. Nessas
reunides, o diretor da EEFMG, prof. Herbert de Almeida Dutra exp0s os detalhes de sua
viagem a Brasilia, sendo recebido por Ministros e pelo Vice-Presidente da Republica,
Pedro Aleixo, para discutir a federalizagdo da escola.

E, assim, na reunido do CTA?* de 04 de setembro de 1967, o diretor da EEFMG,
Herbert de Almeida Dutra, informou sobre o pedido de aprovacéo da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) a federalizacdo da Escola. Esse pedido j& havia obtido aceitacdo
em duas comissdes e estava na Comissdo de Financas do Ministério da Educacdo e
Cultura. Informou, ainda, que solicitara ao Reitor da UFMG a possibilidade de “ser
incluida na pauta da visita do sr. Ministro da Educagdo a Belo Horizonte, uma audiéncia
com os srs professores da Escola, para tratar do assunto”.

Por conseguinte, na reunido do CTA de 29 de novembro de 1967, presidida pelo
diretor Herbert de Almeida Dutra, ele, referindo a federalizacdo da EEFMG, informou
“que 0 nome da Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais esta incluido entre aquelas
cuja federalizacdo esta sendo estudada pelo Grupo de Trabalho constituido quando da

visita do Sr. Presidente da Republica a Minas Gerais”.

26 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Atas do CTA, 1965. CEMEF (cx27, pt03B).

27 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Atas do CTA, 1967. CEMEF (cx37, pt01B).

28 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Atas da Congregacéo, 1967. CEMEF (cx36, pt04A).

2% Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Atas do CTA, 1967. CEMEF (cx36, pt04A).
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Desse modo, as enunciagOes presentes nas atas do CTA e da Congregacdo deixam
claro que a federalizagdo era uma questdo essencial para a continuidade dos trabalhos da
Escola de Educacdo Fisica e, para atingir tal intento, o trabalho de oficializar esse pedido
as autoridades brasileiras continuava.

Desse modo, conforme o oficio®® 60/67, de 03 de abril de 1967, encaminhado ao
Presidente da Republica do Brasil, Marechal Arthur da Costa e Silva, foram apresentados
os motivos da federalizacdo dada as dificuldades econémicas do Estado de MG para
manter essa escola. Por isso, solicitavam a autorizacdo para que ela fosse integrada a
Universidade Federal de Minas Gerais. Esse documento estava assinado por D. Serafim
Fernandes de Araujo, Reitor da Universidade Catolica de MG e por Herbert de Almeida
Dutra, Diretor da EEFMG.

Outro oficio® 113/67 de 31 de maio de 1967, encaminhado ao Ministro da
Educacdo e Cultura, Sr. Tarso Dutra, detalhava as dificuldades financeiras pelas quais a
Escola passava e pediam ajuda para resolver esses problemas econdmicos.

Além desses oficios, encontrei uma carta encaminhada ao Reitor da Universidade
Federal de Minas Gerais, em 30 de junho de 1967, na qual os professores da EEFMG

expunham o seguinte:

Em virtude da impossibilidade de o Governo do Estado de Minas Gerais
conceder a Escola de Educagdo Fisica 0s recursos necessarios a sua manutencgao
e expansdo, e apds varias tentativas junto a esse mesmo Governo para solucionar
este problema de significativa importancia, iniciou esta Escola movimento em
vista de sua Federalizagdo.2*?

E, assim, ap6s sucessivas discussdes®*®, por fim, a federalizagdo da EEFMG se
efetiva por meio do Decreto-Lei N° 997, de 21 de outubro de 1969, que objetivou integrar
estabelecimentos de ensino superior em Universidades Federais nas areas em que se

situavam. A propasito, eis o que diz o referido documento:

Art. 1° - A Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais, a Escola Superior de
Educagdo Fisica do Rio Grande do Sul e a Escola de Servi¢o Social de Natal
ficam, para todos os efeitos, incorporadas, respectivamente, as Universidades

20 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Motivos da Federalizacdo, 1967. CEMEF (cx27, pt01).

21 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Motivos da Federalizacdo, 1967. CEMEF (cx27, pt01).

%2 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Motivos da Federalizacdo, 1967. CEMEF (cx27, ptO1).

?%3 para mais informagdes sobre a federalizagio da EEFMG, indico a leitura de Martins (2010).
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Federais de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Rio Grande do Norte (BRASIL,
1969c).

Finalmente, a EEFMG foi federalizada em 1969 e tornando-se Escola de Educacéo
Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais (EEF-UFMG). Mas, quais serdo os efeitos
dessa federalizagdo manifestos nos discursos ligados a recreacdo ou ao lazer? Haveria
mudancas nos discursos curriculares em relacdo a essas temaéticas? Essas questdes serdo

discutidas no proximo capitulo.



144

5 RECREACAO E LAZER NA EEF-UFMG

5.1 A Escola de Educacéo Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais

Enfim, integrada & Universidade Federal de Minas Gerais, oficializado atraves do
Decreto-Lei n° 997 de 21 de outubro de 1969 (BRASIL, 1969), a EEFMG passou a ser
denominada Escola de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais (EEF-
UFMG) e mantida pelo Governo Federal, incluida no orgamento da UFMG-.

Todavia, antes de apresentar os discursos veiculados sobre a recreacdo na EEF-
UFMG e discutir as mudancas e permanéncias nos discursos que ocorreram com a
federalizacdo dessa escola, considero importante tratar de alguns aspectos dos anos de
1970 e seus impactos nos curriculos de EF da época. Pois, é nesse periodo que a EF é
inserida nos curriculos das escolas brasileiras.

Explicando essa questdo, a EF foi incluida nos curriculos plenos de todos os
estabelecimentos de ensino com a implantacdo da Lei n° 5.692 de 1971 que fixou as
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Fixava essa lei a exigéncia de formagao
minima dos professores para o exercicio do magistério. Assim, no nivel de graduacdo,
haveria a licenciatura de primeiro grau obtida em curso de curta duracao, cerca de 2 anos, e
a licenciatura plena, aproximadamente 4 anos, que permitiria a atuacdo em todo o ensino
de 1° e 2° graus nas escolas brasileiras (BRASIL, 1971a).

Nesse mesmo periodo, a EF passou a integrar, como atividade escolar, o curriculo
dos cursos dos diversos graus de ensino do sistema educacional brasileiro, por meio do
Decreto-Lei n° 69.450, de 1971. Era uma perspectiva de EF associada ao esporte e a
recreacdo escolar, marcada: no ensino primario por incentivar atividades de carater
recreativo e que consolidassem habitos higiénicos; no ensino médio pelo desenvolvimento
das potencialidades individuais, implantacdo de habitos considerados sadios e pelo uso
utilitario das horas de lazer; no nivel superior pela predominancia das préaticas esportivas
que favorecessem a aptiddo fisica, a salde, o sentimento comunitario e a nacionalidade
(BRASIL, 1971b).

Essa perspectiva de que a EF deveria preencher o tempo de lazer com atividades
consideradas Uteis, explicitadas no Decreto-Lei n° 69.450, de 1971 (BRASIL, 1971b),

reforca a ideia de que, nesse periodo, a recreagdo e o lazer foram marcados por uma
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formagdo profissional, instrumental e técnica. Consequentemente, isso ajuda a
compreender os discursos disseminados sobre recreagdo como atividade, objetivando
preencher o tempo de lazer dos sujeitos.

Reforcando essa ideia, em um seminario®** promovido pelo Conselho de Reitores
das Universidades Brasileiras, com a colaboragdo da UFMG e realizado em Belo
Horizonte, de 3 a 9 de novembro de 1972, discutiu-se a implantacdo da EF como atividade
nos curriculos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus e a responsabilidade das
universidades nessa formacdo de professores. Dessa forma, a formacdo de professores
deveria acompanhar o que determinava a lei** da época, ou seja, a licenciatura de curta
duracdo em EF desenvolveria um programa dedicado a formacédo de professores para atuar
no ensino de criangas e pré-adolescentes e a licenciatura plena, de longa duracdo, deveria
aprofundar as questdes trabalhadas na licenciatura de curta duragéo.

Nesse seminario®*, discutiu-se, também, que as disciplinas deveriam ser agrupadas
em trés categorias, a saber: obrigatorias, seriam as constantes do curriculo minimo;
complementares, subdivididas em obrigatorias e optativas; eletivas. As disciplinas
obrigatdrias e complementares obrigatorias apareceriam no curriculo das licenciaturas de
curta e de longa duragdo. As disciplinas complementares optativas e as eletivas seriam
oferecidas na licenciatura plena. Nessa proposta, a disciplina Recreacéo estava no rol das
consideradas obrigatorias.

Ressalto, aqui, que os anos de 1970 estavam marcados por um regime autocratico,
no qual varias propostas educacionais foram apresentadas com o intuito de conter as
reivindicagdes estudantis e fortalecer a ideia de autoridade nas instituicbes de ensino
superior, ainda que fosse através da intimidac&o e da coer¢do (FAVERO, 2006). Mas, sera

que isso reverberou na EEF-UFMG?

24 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Semindrio sobre a responsabilidade das Universidades na formacdo de professores, 1972.
CEMEF (cx08, pt02A).

2% Refiro-me a Lei 5.692 de 1971 (BRASIL, 1971a).

26 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Semindrio sobre a responsabilidade das Universidades na formacgdo de professores, 1972.
CEMEF (cx08, pt02A).
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5.1.1 Ainfiltragdo comunista nos meios educacionais

O documento A Infiltragdo Comunista nos Meios Educacionais®*’ ajudou-me a
compreender o contexto em que estava inserida a EEF-UFMG e 0 meio universitario com
a politica nacional e o regime militar, nos anos de 1970. O conhecimento desse documento
se deve a uma circular confidencial, datada de 14 de dezembro de 1970, emitida pelo enté&o
Reitor da Universidade Federal de Minas Gerais, Marcello de Vasconcellos Coelho®*®,
dirigida aos diretores das Unidades Universitarias da UFMG, entre elas, a EEF-UFMG.
Nessa circular, o Reitor explicava que se tratava de uma cépia da conferéncia do coronel

Rubens Resstel**

, recebida do Diretor da Divisdo de Seguranca e Informagdes do
Ministério da Educacao e Cultura.

Nesse documento, constava que a infiltracdo subversiva nos meios educacionais
ocorria em todos os graus de ensino, mas com caracteristicas distintas e mutaveis de
acordo com o contexto. A finalidade seria “alertar os dirigentes de ensino, professores e
orientadores sobre a infiltracdo subversiva em seus setores de trabalho, destacando, tanto
quanto nos foi possivel observar, as vulnerabilidades do sistema de ensino a essa
infiltragio™?*°.

Esse documento originou-se de estudos realizados em inquéritos policiais-militares
instaurados pelo General Comandante do Il Exército, que apurou atos de subversdo em
alguns setores da Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo:

O inquérito teve origem em processos de investigacdo realizados pela
Subcomissdo, no Estado de Sdo Paulo, da Comisséo Geral de Investigacbes e

pela Comissdo Estadual de Investigacdes, os quais indicavam a existéncia de
focos de subversdo em setores do ensino oficial®*.

Assim, segundo esse documento, o Comandante do Il Exército determinou, com

base em dispositivos da Lei de Seguranca Nacional, a abertura de inquérito para

247 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: A infiltragdo comunista nos meios educacionais, 1970. CEMEF (cx07, pt02).

28 Marcello de Vasconcellos Coelho foi reitor da UFMG de 1969 a 1973. Ele foi responséavel, durante sua
gestdo, por anexar a Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais & Universidade. Entre as obras de sua
gestdo, esté a criagdo do Centro Esportivo Universitario (CEU) (UFMG, 2004).

9 Rubens Resstel chegou ao posto de general-de-brigada. Durante o ano de 1964, foi um dos militares que
participou da derrubada do governo de Jodo Goulart (Jango), sendo politicamente ativo e contrario a Jango
(BERTONI, 2008).

20 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: A infiltracdo comunista nos meios educacionais, 1970. CEMEF (cx07, pt02).

»1 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: A infiltragdo comunista nos meios educacionais, 1970. CEMEF (cx07, pt02).
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averiguacdo dos elementos considerados subversivos, coibi-los e leva-los & justica militar.
Inclusive, essas investigacbes contaram com a colaboracdo de diversos professores,
promotores, delegados, militares e politicos.

De acordo com as enunciacfes presentes nesse documento, a infiltracdo comunista
nos meios educacionais ocorria ha varios anos e, no meio universitario, com a participacao
de liderangas eclesiais, sua atuacgdo se dava com maior énfase. Pois,

os lideres das esquerdas catt"nlicas universitarias aliaram-se aos comunistas,
formando a chamada ‘Frente Unica’, na ilusdo de que poderiam contar, para 0s
seus propositos de reformas sociais dentro dos postulados cristdos, com a
agressividade e a organizacdo de seus novos aliados. Entretanto, através de
técnicas inteligentes e bem conduzidas, propagou-se entre 0S universitarios
intensa contaminacdo ideoldgica, transformando aquelas agremiacdes em fortes

linhas auxiliares, manobradas e langadas de acordo com as intencBes e as
conveniéncias do movimento comunista internacional.?*?

Grande parte dos atos considerados subversivos, analisados no inquérito
anteriormente citado, ocorreu em 1968, ano esse marcado por reivindicagdes estudantis no
Brasil e em varios paises, ficando conhecido como maio de 1968. Consta-se que essa
movimentacdo dos estudantes e professores “teve seu curso obstado pelo Ato Institucional
n° 5 de 13 de dezembro de 1968, complementado pela legislacdo especifica
subsequente”253.

Com relacdo ao aspecto legal desse movimento, varias leis procuraram inibir a
critica a0 regime militar da época, como: o Ato Institucional N°5 (Al-5); a Lei de
Seguranca Nacional; o Decreto-Lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969.

Assim, o Decreto-Lei 477, de 26 de fevereiro de 1969, definiu infracdes
disciplinares aos professores, alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos
educacionais publicos ou particulares. Os professores alcancados por essa lei poderiam ser
demitidos e proibidos de atuar em outras instituices pelo prazo de cinco anos. Os
estudantes seriam desligados de seu curso e ficariam inabilitados de se matricular em outro
estabelecimento de ensino por trés anos (BRASIL, 1969a). Esse decreto-lei foi
denominado Al-5 das Universidades (PALMAR, 2012), pois punia as pessoas do meio
universitario que eram acusadas de subversivas ao regime militar. Era uma forma de inibir

a critica, o questionamento ou a reflexdo sobre o sistema politico e econdmico da época.

%2 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: A infiltracdo comunista nos meios educacionais, 1970. CEMEF (cx07, pt02).
23 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: A infiltragdo comunista nos meios educacionais, 1970. CEMEF (cx07, pt02).
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J& a Lei de Seguranca Nacional (LSN), refiro-me ao Decreto-Lei n° 314, de 13 de
marco de 1967 (BRASIL, 1967), e ao Decreto-Lei n° 898, de 29 de setembro de 1969
(BRASIL, 1969b), definiu o que seriam crimes contra a seguranc¢a nacional, bem como as
penalidades a que estariam sujeitos os envolvidos. A LSN implementou uma doutrina de
seguranca nacional, influenciada pelos conflitos entre os Estados Unidos da América e a
Unido Soviética, a chamada Guerra Fria.

O documento sobre A Infiltragdo Comunista nos Meios Educacionais explicitava
que essa infiltracdo ocorreria principalmente nas Faculdades de Filosofia, mas também
teria predilecdo pelos cursos ligados as Ciéncias Sociais, as Comunicacdes e a Psicologia.
Constava ainda nessa fonte: “Em sua acgdo junto aos estudantes, os agentes comunistas

utilizam-se da chantagem, da coacdo psicoldgica, dos toxicos e, comumente, da atracdo
29254

sexual, propagando o amor livre (grifos do autor). Indo além, anunciavam algumas

taticas de atuacdo desses chamados agentes comunistas para influenciar os discentes que
iam da forma como os alunos se dispunham em sala de aula, passando ndo sé pelo
incentivo aos debates de estudos do meio, que problematizavam as questdes sociais, mas
também pela utilizacdo de agentes femininas em suas empreitadas.

Assim, as enunciagdes presentes nessa fonte produziam efeitos, entre eles, o de
reprimir o0 modo de pensar e de agir que divergisse do discurso militar da época. Indo além,
a circular enviada pelo Reitor explicitava “Para conhecimento de V. Exa. e devidos fins”.
A expressdo devidos fins, clara ao final do documento, ressaltava: “Esta Nacdo definiu a
sua opcdo ideolégica em marco de 1964. Cumpre-nos manter essa op¢ao”>.

Portanto, o debate mais aprofundado sobre as questdes sociais, econémicas e
politicas era cerceado. Com isso, pode-se compreender que alguns discursos emanados dos
cursos ligados as Ciéncias Humanas fossem vigiados, reprimidos e até mesmo fechados,
enguanto outros considerados mais técnicos, instrumentais, utilitarios fossem valorizados.

Ja os discursos oficiais presentes nos cursos de EF, a época, apresentavam
enunciacdes que reforgavam a disciplina, 0 amor & Patria e o respeito a autoridade. Estava
tacita uma perspectiva utilitaria nesse curso, que almejava a formacdo de méo de obra
gualificada, mas sem questionamentos, caracteristica marcante de um curriculo tecnocrata
(TABORDA OLIVEIRA, 2001).

»4 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: A infiltracdo comunista nos meios educacionais, 1970. CEMEF (cx07, pt02).
25 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: A infiltragdo comunista nos meios educacionais, 1970. CEMEF (cx07, pt02).
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Assim, as acdes esperadas nos cursos superiores de EF deveriam estar ligadas aos
determinantes politicos, ideoldgicos daquele periodo. Relembro que foi uma época regida
pela doutrina de seguranca nacional, do Brasil ame-o ou deixe-0, da perseguicao politica e
da tortura. E, as questdes ligadas a educacdo, expressas nas leis, retratavam um viés
tecnicista e economista, assunto esse a ser abordado por tecnocratas (FRIGOTTO, 1991).

Logo, 0 envio do documento A Infiltracdo Comunista nos Meios Educacionais®®,
aos diretores das Unidades Universitarias da UFMG, evidencia que a EEF-UFMG esteve
sob a supervisdo de um regime autoritario, no qual se pretendeu silenciar e, até mesmo,
atemorizar as vozes dissonantes ao sistema que vigorava. Mas, sera que esse discurso de

controle reverberou nos campos da recreagéo e do lazer?

5.2 Discursos disciplinares
5.2.1 Asdisciplinas Recreacdo | e Recreacéo Il

Com a federalizagdo da EEFMG em 1969, os discursos sobre mudangas na matriz
curricular do curso de Educacéo Fisica se intensificaram. Contudo, essas transformacdes se
materializaram somente em 1973, com a implantacdo de uma nova matriz curricular na
entdo EEF-UFMG®'. Com isso, foram instituidas as disciplinas Recreacdo | e Recreacdo
.

As disciplinas Recreacdo | e Recreagdo Il estavam sob a responsabilidade dos
professores Odilon Ferraz Barbosa e Nella Testa Taranto®®. Esta professora substituiu o
professor Geraldo Pinto de Souza, devido ao seu falecimento em 1970, vitima de um
acidente de carro®®.

Assim, os professores Odilon e Nella passaram a ser 0s responsaveis pela
elaboracdo dos discursos formais que emanavam dessas disciplinas ligadas a recreacéo.

26 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: A infiltracdo comunista nos meios educacionais, 1970. CEMEF (cx07, pt02).

%7 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Projeto de Modernizacéo do Sistema Académico, 1974. CEMEF (cx12, pt12)

%8 Com a morte do professor Geraldo Pinto de Souza, em marco de 1970, o professor Odilon assume
integralmente a cadeira de Recreacdo. A partir de 1971 a professora Nella Testa Taranto passa a atuar
conjuntamente com o professor Odilon nessa disciplina (SILVA, 2005).

29 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Diversos do professor Geraldo Pinto de Souza, 1958-1966 (CEMEF, cx23, pt02D).
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Dessa forma, é necessario entender que eles estavam autorizados a falar de determinados
saberes, pois, baseado em Foucault (2008), quem fala sé fala porque foi autorizado por
algo ou por alguém e, por deter essa autoridade, esses docentes adotavam linguagens
especificas aos temas de estudos.

Portanto, o papel social que o individuo assumia, nesse caso o de professor
universitario, bem como o lugar institucional do qual esse discurso provinha, a EEF-
UFMG, importam na analise dos discursos inspirados na arqueologia foucaultiana, pois
reforcam os efeitos de verdade produzidos nessas cadeiras (FOUCAULT, 2008).

Com referéncia a professora Nella Testa Taranto, nasceu em 1910 e atuou na
EEFMG desde a década de 1960. Com a federalizacdo dessa escola, passando a chamar-se
EEF-UFMG, e com o falecimento do professor Geraldo Pinto de Souza, ela assumiu a
cadeira de Recreacdo conjuntamente com o professor Odilon Ferraz Barbosa (Barbosinha).
A docente é autora de varias obras com o titulo Recreacdo em coautoria com Barbosinha e
com Eva Moreira de Assis (ROSA; LINHALES, 2007).

Com relacéo a sua formagdo®® na area, frequentou o curso Superior de Educacio
Fisica na Escola Nacional de Educacdo Fisica da Universidade do Brasil, Rio de Janeiro
(RJ); o curso Internacional de Ginastica Ritmica Moderna, no Instituto Superior de
Educacédo Fisica de Roma; o curso de Ginastica Ritmica da Escola Jacques Dalcrose de
Genebra, Suiga; o curso Ginastica Feminina Moderna, da Escola Nacional de Educagdo
Fisica do Rio de Janeiro. Como professora®' no ensino superior de EF, atuou em diversas
cadeiras, como: Metodologia da Educacdo Fisica, Pedagogia da Educacdo Fisica, Didatica
e Recreacdo na EEF-UFMG, entre outras agoes.

Mas, serda que a presenca da professora Nella, nas disciplinas Recreacdo | e
Recreacao I, teria afetado os discursos sobre a recreacao e o lazer na EEF-UFMG? Para
responder a essa questdo, busquei compreender se houve ou ndo mudancas nas
enunciagdes provenientes das fontes pesquisadas.

Para isso, um primeiro aspecto a explicar refere-se a recorréncia nas fontes
pesquisadas de conteudos, objetivos e ementas explicitados da mesma forma nas duas

disciplinas ligadas a recreacdo, ou seja, idénticas. Isso ficou claro no ementéario do curso®®?,

%0 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Curriculo resumido da professora Nela. CEMEF (cx07, pt01).

%1 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Curriculo resumido da professora Nela. CEMEF (cx07, pt01).

%2 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Ementa Recreagéo, 1974. CEMEF (cx11, pt01).
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no qual os oficios abordando a proposta de mudanca curricular®®® e os documentos que
tratavam da distribuicao de disciplinas®®, apresentavam para ambas as cadeiras Recreacéo
| e Recreacdo Il os seguintes topicos a serem trabalhados: “Origem — Objetivos — Lazer —
Valor civico-social — Conceito — propriedades — orientagdo educacional — Dancas,
brinquedos, jograis, pequenos e grandes jogos — Ruas de Recreio”.

Com relacdo aos objetivos, as enunciagdes presentes no programa das disciplinas
nos anos de 1973 e 1974 propunham a compreensdo dos seguintes aspectos: “Importancia
da recreacdo na vida humana; Valor da recreacéo na escola, no lar e na rua (horas de lazer);
Orientacdo didatica para o uso adequado da Recreacdo; comemorar devidamente as datas
civicas e festivas; conhecer e valorizar o folclore nacional™*®.

Ja os contetidos abordados nessas disciplinas apresentavam uma diferenciacdo em
relacdo aos aspectos da organizacdo curricular. Ou seja, eles foram agrupados em seis
unidades de ensino, denominadas: Conceito de recreacdo; propriedade da recreacdo;
Recreacdo e educacio (jogos); Recreacdo orientada; Rua de recreio; Folclore?®®.

Com relacgdo a essas unidades de ensino, a primeira unidade, Conceito de recreacéo,
abordava o historico da recreacdo, interesse e prazer e a conceituacdo filosofica de prazer e
dor. A segunda unidade, Propriedade da recreacdo, especificava que seria estudado,
novamente, o bindmio interesse e prazer e sua conceituacao filoséfica. A terceira unidade,
Recreacdo e educacdo (jogos), citava a classificacdo dos jogos, a recreacdo espontanea e
orientada, a iniciacdo desportiva e 0s pequenos e grandes jogos. A quarta unidade,
Recreacdo orientada, tratava dos brinquedos cantados, dos jogos ritmicos, das dancas e
atividades ritmicas. A quinta unidade, Rua de Recreio, referia-se aos aspectos técnico-
metodoldgicos para a organizacdo dessa acdo; Por fim, a sexta unidade, Folclore, tratava
das caracteristicas do fato folclérico e da carta folclérica®®’.

Cabe, aqui, um parénteses para explicar que, nesse periodo, a disciplina Recreagdo

era ofertada, também, no Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio

%3 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Oficios Mudanga Curricular, 1974. CEMEF (cx10, pt08).

%4 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Distribui¢do das disciplinas, 1974. CEMEF (cx12, pt13).

%5 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa Recreacgdo, 1973 e 1974. CEMEF (cx45, pt01A).

%6 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Plano de Curso, 1973 e 1974. CEMEF (cx54, pt13C).

27 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Plano de Curso, 1973 e 1974. CEMEF (cx54, pt13C); CEMEF (cx45, pt01A).
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(PREMEN)*®, pelos professores Odilon Ferraz Barbosa e Nella Testa Taranto. As
enunciagdes presentes nos programas dessa disciplina®®, nesse curso, demonstram que os
conteddos também estavam organizados em unidades de ensino, ou seja: unidade | -
conceitos analiticos da recreacdo; unidade Il — propriedades da recreacdo; unidade Il — a
recreacdo e a educacdo; unidade IV — a recreagéo orientada.

Dessa forma, ao comparar as fontes da disciplina Recreagdo, ofertada no
PREMEN?, com a ofertada no curso Superior de EF*"* da EEF-UFMG, percebi que 0s
discursos emanados desses documentos eram semelhantes e, em muitos casos, idénticos.
Refiro-me aos conteudos explicitados e as denominagfes utilizadas para compor as
unidades de ensino explicitadas nos documentos.

Mas, retomando a questdo dos conteddos das unidades de ensino, a concep¢do de

2 continuou a ser recorrente.

recreacdo associada as enunciagdes interesse e prazer’’
Contudo, varios programas de ensino apontam que seriam trabalhados os Conceitos
Analiticos da Recreacdo?”, expressdo grafada no plural. Isso reforca a premissa de que
outras visdes de recreacdo também seriam abordadas. A esse respeito, encontrei uma
apostila arquivada junto com as fontes das disciplinas Recreacdo | e Recreacdo Il. Esse
material ajudou-me a compreender alguns dos multiplos discursos que explicavam
aspectos ligados a esse fendmeno. Refiro-me a Apostila da Associacdo Brasileira de

Recreacdo®™ (ABDR)?™, datada de 1973.

%68 Foi durante o governo do presidente Artur da Costa e Silva que foi lancado o Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino Médio (PREMEN). Era uma parceria do governo federal com os Estados Unidos da
América, atraves de um convénio com o Ministério da Educagdo e Cultura. Essa iniciativa visava modernizar
0 ensino médio para suprir a demanda por méo de obra especializa na época. O PREMEN Era um curso de
curta duragdo, um ano, para a formacdo de professores de EF para atuarem nos ginasios polivalentes que
oferecessem formacéo profissional. Essa iniciativa ocorreu na EEF-UFMG nos anos de 1971 a 1973. Os
interessados em frequentar o PREMEN podiam ser pessoas que ndo tiveram formac&o superior em EF, nesse
caso eles estariam habilitados para atuar somente nas escolas polivalentes. Todavia, havia, também, aqueles
que frequentavam o curso superior e desejavam atuar nessas escolas. Esses discentes pleiteavam uma vaga no
referido curso, o que era denominado Curso de Reciclagem (OLIVEIRA, 2014).

%69 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa Recreacéo, 1972. CEMEF (cx39, pt04).

210 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Diérios de Classe e Programa de Ensino - Recreacdo — Escola de Educacdo Fisica da UFMG,
1973. CEMEF (cx18 , pt28), CEMEF (cx19, pt12), CEMEF (cx39, pt04).

2"t Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Plano de Curso, 1973 e 1974. CEMEF (cx54, pt13C).

22 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documentos: Planos de Curso, Provimento, Provas. 1971 a 1974. CEMEF (cx39, pt04), (cx45, pt01A),
CEMEF (cx47, pt02), CEMEF (cx54, pt13C).

213 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa Recreacgdo, 1972. CEMEF (cx39, pt04), CEMEF (cx54, pt06).

2" Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Apostilas Recreagdo, 1973. CEMEF (cx59, pt09).
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Constam, nessa apostila, diversos trabalhos de autores que pesquisavam as
teméticas da recreacdo e do lazer e alcancaram visibilidade nacional nessas areas, no
periodo analisado. Entre os diversos autores, destaco os textos de Ethel Bauzer
Medeiros?’®, Lenea Gaelzer?’” e Ruth Gouvéa?".

O texto de Medeiros (1973) apresenta a recreagd0 como uma &rea que trazia
beneficios ao homem, por seu apoio a saude mental e ao convivio social. Na visdo dessa
autora, quem trabalhasse com a recreacdo deveria favorecer as atividades criadoras,
considerando alguns elementos presentes na recreacdo, como: a liberdade de escolha e a
atitude de prazer no fazer. Pois, “na recreacdo o prazer estd na propria atividade, que ndo
visa ser Gtil nem trazer proveito ou lucro, porém apenas alegrar” (MEDEIRQS, 1973, p.5).
Nessa visao, a recreacdo teria a busca no prazer como o seu fim.

O trabalho de Gaelzer (1973), por sua vez, analisa a recrea¢cdo como uma atividade
humana que estaria presente em todas as sociedades, desde os tempos mais antigos, nao
havendo diferenciacdo rigida entre trabalho e recreacdo. Segundo ela, com a mecanizagéo,
as pessoas tiveram reducdo de seu horario de trabalho, ocasionando a seguinte questdo:
“Que deverdo as pessoas fazer em suas horas livres?” (p.1). Em sua opinido, a sociedade
caminharia para a civiliza¢do do lazer, cuja caracteristica marcante desse fendbmeno seria o
tempo:

Lazer é o tempo livre sujeito as predisposi¢des individuais. Lazer é constituido
de uma atividade esponténea, desinteressada, isenta de preocupacdo, renovadora,

que satisfazendo as necessidades fundamentais do ser humano, leva o mesmo a
euforia e age como fator de ajustamento e felicidade (GAELZER, 1973, p.1).

25 A Associacao Brasileira de Recreacdo (ABDR) foi fundada em 1958 e teve como sua primeira presidente
a professora Ethel Bauzer Medeiros (LIMA, 2009). Essa associacdo objetivava formar profissionais para
atuar como recreadores e, entre suas agdes, estava a realizagdo do Il Semindrio de Recreacdo, realizado no
Rio de Janeiro, em julho de 1971. Além disso, os associados a ABDR atribuiam uma visdo salvadora a area,
pois as contradi¢Bes presentes na sociedade seriam compensadas pelos efeitos positivos que a recreacdo
propiciaria (TEIXEIRA, 2008).

276 Ethel Bauzer Medeiros graduou-se em pedagogia pela Universidade do Brasil e fez, também, o curso de
Normalista Especializada em Educacgdo Fisica nessa mesma instituicdo. Ela mostrou interesse pela area da
recreacdo e, também, pela psicologia. Publicou diversos trabalhos sobre a recreagdo e o lazer, entre eles:
Jogos para recreacdo na escola priméria: subsidio a Préatica da Recreacdo infantil, em 1959; Jogos para
recreacdo infantil, em 1961; O lazer no planejamento urbano, em 1975; O municipio e a recreagdo, em
1976 (LIMA, 2009).

2 enea Gaelzer, licenciada em educacéo fisica pela Escola Superior de Educacdo Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (ESEF-UFRGS), participou de diversos cursos relacionados a recreagdo, atuou
em politicas de lazer no Brasil, foi professora na ESEF-UFRGS e protagonista nas discussdes sobre essa
tematica na ESEF-UFRGS. Além disso, publicou algumas obras sobre esses temas, entre elas: Lazer: bengéo
ou maldi¢do?, em 1979, Ensaio a liberdade: uma introdugdo ao estudo da educagéo para o tempo livre, em
1985 (FEIX, 2003).

278 Ruth Gouvéa era membro diretor da Associacdo Brasileira de Recreacdo (GOUVEA, 1973) e publicou
vérias obras relacionadas a tematica, entre elas: Jogos Infantis (GOUVEA, 1934), Os Jogos dirigidos na
educacdo integral (GOUVEA, 1949), Recreacio (GOUVEA, 1963).



154

Logo, a recreacdo seria ‘“a atividade individual ou coletiva realizada
voluntariamente nas horas de lazer” (GAELZER, 1973, p.1). Assim, recreacdo continuava
a ser abordada como atividade, e o lazer apresentava elementos ligados ao tempo livre e ao
desinteresse pelas questdes econémicas.

Por fim, no artigo de Gouvéa (1973), a recreacdo também era vista como atividade
a ser desenvolvida nas horas de lazer e caracterizava-se “pela livre escolha, espontaneidade
de acdo, fim na propria atividade, prazer e ativa participacdo do ser humano” (p.1). Para
essa autora, a atitude do participante definiria se uma atividade era ou ndo considerada
recreativa. 1sso ocorreria se essa acdo fosse marcada pelo prazer, pela liberdade de
execucdo e considerada como um fim em si mesma, sem outros interesses.

Essas autoras sdo/foram conhecidas no Brasil por possuirem vérias publicaces
sobre recreacdo ou lazer e por terem atuado na formacdo profissional nessas areas. Nos
trabalhos delas, presentes na Apostila da Associacdo Brasileira de Recreacdo, encontram-
se diferenciacdes entre recreacdo e lazer. A recreacdo relacionava-se com a atividade, ndo
se restringindo apenas a idade infantil, era demarcada pela livre escolha e pela busca do
prazer. Enquanto o lazer estaria demarcado pela questdo do tempo livre das obrigacOes
(MEDEIROS, 1973; GAELZER, 1973, GOUVEA, 1973).

As enunciacdes dessas autoras aproximam as discussGes da recreacdo aos USOS
adequados do lazer. Considero que esses discursos reforcavam a visao utilitaria e moralista
ligada a essas areas, pois a definicdo do que era ou ndo adequado para ser vivenciado no
tempo do lazer estava permeada pelos valores morais vigentes a época. Os usos do tempo
livre pela sociedade deveriam ser controlados, com o intuito de formar pessoa Uteis,
produtivas e obedientes ao sistema em que estavam inseridas. Reforcando essa ideia,
Gomes (2003) explica que com a institucionalizagdo do lazer, foi necessario que os usos do
tempo livre fossem controlados com fins utilitarios. Assim, a época, prevaleciam os
divertimentos considerados licitos, saudaveis e produtivos, pelos segmentos hegemdnicos
da sociedade.

Retomando as discussdes sobre as disciplinas Recreacéo | e 1l da EEF-UFMG,
comparei as enunciacfes presentes nessas cadeiras com as que constavam na disciplina
Recreacdo da EEFMG. Nessa analise, percebi que as unidades de ensino de nimero um
(01) a cinco (05) referiam-se a questfes discutidas nos capitulos anteriores desta tese,

como o binbmio interesse e prazer, a classificacdo dos jogos, a recreacdo orientada, 0s
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pequenos e grandes jogos, os brinquedos cantados, as atividades ritmicas e as Ruas de
Recreio.

Assim, em suma, quando se puder descrever certo numero de enunciados
semelhantes, se apresentarem regularidades enunciativas, ordens, correlagdes ou
funcionamentos similares, podemos dizer que temos uma formacao discursiva. Em outras
palavras, a formagdo discursiva se relaciona com as regularidades e semelhangas entre os
enunciados num determinado momento e local (FOUCAULT, 2008).

Dessa forma, compreendo que se estabeleceu uma formacdo discursiva entre essas
cinco unidades, pois os discursos que se manifestaram nas disciplinas Recreagdo | e
Recreagéo Il da EEF-UFMG eram semelhantes aos presentes na extinta cadeira de
Recreacdo da EEFMG. Em minha avaliacdo, a juncdo desses saberes em unidades de
ensino teve por objetivo organizar e agrupar os conteddos em areas que tivessem relacdes
entre os conteudos que seriam desenvolvidos nessas cadeiras.

Todavia, a sexta unidade, relacionada ao folclore, trazia enunciagdes sobre os
conteidos desenvolvidos que ndo faziam parte dos documentos anteriores, como: 0
conceito de folclore; a classificacio dessa area; o fato folclérico; a carta folclérica®”. Na
busca por compreender os discursos que permeariam a discussao desses saberes, encontrei
uma apostila, organizada pela professora Nella Testa Taranto, fruto de pesquisas das obras
de Edison Carneiro®, membro da Comisséo Nacional de Folclore no periodo em questso.

Nessa apostila, denominada Pesquisa de Folclore, o vocabulo folclore estava
associado a “uma série de maneiras de sentir, pensar e agir caracteristicas das camadas
populares nas sociedades civilizadas®®. Entre as diversas manifestagées populares, faziam
parte do folclore os cantos populares, os provérbios, as advinhas, as rodas infantis e as
dancas, entdo denominados manifestacées da vida do povo®.

Com relacdo a carta folclorica, a professora Nella referia-se a carta do Folclore
Brasileiro que consubstanciou as deliberacdes do | Congresso Brasileiro de Folclore,
ocorrido em agosto de 1951, conforme descrito a seguir:

2% Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa Recreacgdo, 1973 e 1974. CEMEF (cx45, pt01A).

280 Edison Carneiro nasceu em 1912 e faleceu em 1972. Foi etnélogo, folclorista, historiador e pesquisador da
cultura popular, tendo participado de diversos movimentos e instituicbes que valorizavam o folclore
brasileiro (CNFCP, 2017).

81 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Apostila Folclore - Programa Recreagdo, 1973. CEMEF (cx46, pt01A).

82 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Apostila Folclore - Programa Recreacdo, 1973. CEMEF (cx46, ptO1A).
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Constituem o fato folclérico as maneiras de pensar, sentir e agir de um povo,
preservado pela tradicdo popular e pela imitacdo e que ndo sejam diretamente
influenciadas pelos circulos eruditos e instituicbes que se dedicam ou a
renovagdo e conservagdo do patrimdnio cientifico e artistico humano ou a
fixagdo de uma orientacdo religiosa e filosdfica (CARTA, 1951, p.1).

Nessa visdo, o folclore abarcaria a vida popular e se estenderia a todas as acdes, em
todas as fases da vida, desde que estivessem presentes algumas caracteristicas com relacéo
ao fato folcldrico, como: a aceitagdo coletiva, ser essencialmente popular, preservacdo da
tradicéo e do anonimato (CARTA, 1951).

Com relacdo a classificacdo dos fatos folcléricos, segundo a apostila, eles eram

dispostos da seguinte maneira®*:

a) Literatura oral (Folclore infantil): poesias, estdrias, cangdes, advinhas,
lendas, provérbios, mitos, parlendas, rondas, jogos, travalinguas.

b) Crendices e supersticGes: mula sem cabeca, lobisomem, cura do soluco,
cura da gagueira, [...].

c) Ladicas: dancas e bailes, jogos, cortejos [...].

d) Artes e Técnicas: cerdmica, artesanato em geral [...]

e) Mdsica: Musicas, o dom universal da musica assume formas peculiares
no seio do povo.

f) Usos e costumes populares relacionados com as atividades econdmicas e
sociais: a caga e a pesca, a habitacdo e a vestimenta [...]

0) Linguagem popular: metaforas, frases feitas [...]

Consequentemente, a tematica do folclore passou a fazer parte das avaliagdes das
disciplinas Recreacdo | e Il, tanto em seus aspectos praticos, quanto tedricos. Com
referéncia a avaliacdo pratica, conforme o programa de ensino, a abordagem desse saber
estava arrolada a “organizacdo de numeros folcloricos e criativos”, “participagdo nas
apresentacdes em grupo”, “participagdo, como assistentes, em programas relativos a area
folclorica™?.

E, para a avaliacdo teorica a respeito do tema folclore, realizava-se uma prova
objetiva. Como exemplo, cito uma avaliacdo ocorrida em 1973, na qual quatorze (14)
questBes versavam sobre essa tematica, dessas, doze (12) eram de multipla escolha. Eis

alguns exemplos dos assuntos abordados nessa prova®:

Il — Uma opgdo esta errada. A literatura oral compreende:

8 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Apostila Folclore - Programa Recreagdo, 1973. CEMEF (cx46, pt01A).

84 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa Recreacgdo, 1973 e 1974. CEMEF (cx45, pt01A).

%8 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Avaliagdo Recreagdo, 1973. CEMEF (cx46, pt01B).
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a) — Poesias, historias, cancoes, advinhas ()

b) — Lendas, provérbios, mitos, parlendas ()

c) — Rondas, jogos, travalinguas ()

d) — Curado solugo ()

[-]

VI — Assinale a resposta certa. Sdo caracteristicas do folclore:
a) — Ludicas

b) — Linguagem popular

c) — Tradicional, andnimo e popular
d) — Usos e costumes populares

e) — Cortejos

~— N e e e O

Chamou-me a atencdo ndo o fato da prova ser predominantemente constituida por
questdes objetivas, que pouco exploravam a capacidade de escrita dos alunos, e, nem por
estimular apenas os conteddos decorados, que pouco contribuiam para um pensar mais
reflexivo. Mas, sim, o fato de constar apenas o nome da professora Nella Testa Taranto
como a responsavel por essa avaliagdo. Uma vez que os documentos das disciplinas
Recreacdo | e Il apresentavam, majoritariamente, 0 nome dos dois professores.

Assim, as enunciacfes apresentam pistas que me levam a inferir que os discursos
sobre folclore foram demarcados pela professora Nella Testa Taranto. Essa ideia se avigora
ao relembrar que essa tematica estava presente nos programas de ensino na disciplina de
Pedagogia da EEFMG, em 1965, ministrada pela referida docente, na qual abordava A
Educacdo pela recreacdo — folclore infantil?®®. Essas questdes contribuem para reforcar a
minha hipotese desta tese: a mudanca de protagonismo marcou as mudangas nos discursos
sobre a recreacdo na EEF-UFMG e, também, na sua predecessora, a EEFMG.

Outra questdo inclusive que robustece essa conjectura refere-se a constatacdo de
que alguns discursos deixaram de constar nos documentos analisados com as mudancas de
professores responsaveis pela(s) disciplina(s) de Recreacdo. Refiro-me, por exemplo, as
enunciacdes arma de dois gumes, instrumento de dois gumes, que eram desenvolvidas pelo
professor Geraldo Pinto de Souza na disciplina Metodologia do Treinamento
Desportivo®’, em 1955, e também abordadas na disciplina Recreacdo de 1963 a 1969,
periodo de sua atuacdo nesse curso.

Além disso, percebi que o protagonismo dos docentes Odilon Ferraz Barbosa e

Nella Testa Taranto se manifestou em outras a¢oes e espagos. Por exemplo, nos exames

286 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Programa Pedagogia, 1965. CEMEF (cx27, pt03A).

%87 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Pontos para a primeira prova parcial — Disciplina Metodologia do Treinamento Desportivo,
Curso Superior de Educacdo Fisica — Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais, 1955. CEMEF (cx10,
ptl4).
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para o provimento da cadeira de Educacdo Fisica para as escolas estaduais de MG, a
temaética da recreacao foi abordada nos concursos ocorridos na década de 1970. Assim, na
lista de pontos para prova escrita dos concursos para provimento da cadeira de EF em
estabelecimentos estaduais de ensino médio em MG, encontram-se varios itens sobre a
recreagdo, a saber: a recreacdo em face das necessidades biopsicossociais do adolescente;
a recreacdo como fator de desenvolvimento da personalidade; a recreacéo e as dancas
folcléricas; a recreacdo como aspiracdo acentuada da época atual; o recreio na escola; a
recreagdo como atividade extraclasse®®®.

Entre esses temas, a recreacdo como aspiracdo acentuada da época atual foi uma
questdo avaliada em algumas dessas provas de provimento, como as que ocorreram nas
cidades de Tombos®® e em Monte Alegre de Minas®*°, ambas em MG.

Ao dissertarem sobre essa questdo, os candidatos reiteravam o0s discursos que
classificavam a recreagdo em ativa e passiva. Isso se evidencia nas respostas dos
pretendentes a essas vagas, como 0s citados abaixo:

Ativa é aquela em que o individuo participa como parte integrante da atividade,
como um jogo, uma danca, uma dramatizagdo, isto é, qualquer atividade em que
0 corpo se movimenta. Passiva é aquela em que o individuo participa como

simples expectador, colocando os musculos em descanso, como quando assiste
um filme, uma peca teatral, uma competicdo esportiva, etc. (CANDIDATO EM

TOMBOS, MG - CEMEF, cx18, pt08)>".

H& dois tipos de recreacdo: 1 — Recreacdo ativa: € quando se participa
diretamente da atividade, por exemplo: jogar futebol, vblei, nadar etc. 2 —
Recreagdo passiva: é quando ndo se participa diretamente da atividade, por
exemplo: assistir a uma partida de futebol ou voleibol (CANDIDATO EM
MONTE ALEGRE DE MINAS, MG — CEMEF, cx47, pt33)*

Também presente nas respostas relativas a essa questdo dizia respeito a associagdo
da recreagdo com os termos interesse e prazer. Todavia, outro aspecto chamou-me a
atencdo: percebi a correlagcdo entre alguns elementos presentes nesses documentos, ou

seja, foi recorrente encontrar os nomes dos professores Odilon Ferraz Barbosa e Nella

88 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Provimento, 1969 e 1970. CEMEF (cx51, pt01 D, B e A).

89 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Prova para Provimento da cadeira de Educacdo Fisica, 1971. CEMEF (cx18, pt 08).

20 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Provimento — provas, 1971. CEMEF (cx47, pt33).

#1 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Prova para Provimento da cadeira de Educacdo Fisica, 1971. CEMEF (cx18, pt 08).

292 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Provimento — provas, 1971. CEMEF (cx47, pt33).
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Testa Taranto como membros da banca avaliadora desses concursos quando o tema a ser
analisado nas provas era a recreacdo. Isso ocorreu em diversos locais, como nas provas
realizadas nas cidades mineiras de Bom Jesus do Galho, Araxa, Tombos, Montalvénia e
Ouro Fino®®,

Em sintese, as fontes pesquisadas demonstraram o protagonismo dos professores
Odilon e Nella, no periodo, em relacdo as discussdes sobre a recreacdo. Tal fato,
consequentemente, teria refletido no ambiente externo a EEF-UFMG. Acredito, porém,
que essa repercussao estaria relacionada aos efeitos dos trabalhos desenvolvidos por esses
docentes nas disciplinas Recreacéo | e Recreacéao Il.

Assim, ao pensar nas conexdes entre as disciplinas de Recreacgéo | e Il e as provas
de provimento, considero necessario compreender como esse curriculo impactou a
formacdo em EF naquela época e quais os efeitos que produziu. Afinal, essas cadeiras
assinalavam o que estudar e como relacionar isso na préatica profissional do aluno. Em
perspectiva foucaultiana, as disciplinas produzem o efeito de iluminar determinados
objetos, saberes, articula-los de acordo com alguns algoritmos, métodos de ensino, e,
ainda, por constituirem regimes de verdade (VEIGA-NETO, 1996).

Todavia, essas cadeiras sofreram alteracdes, pois alguns discursos questionavam os
caminhos da EEF-UFMG e desejavam mudancas de rumo para o curso de EF. Mas, para
isso, seria necessario implantar um novo curriculo, uma nova matriz curricular, como

explico no item seguinte.

5.2.2 Mudanga curricular — 1977

Conforme apontado, a federalizacdo provocou debates sobre a mudanca na matriz
curricular da EEF-UFMG e em marco de 1973 foi implantado um novo curriculo no curso
de EF dessa instituicdo®®*. Com isso, foram criadas as disciplinas Recreacéo | e Recreacéo
.

Contudo, ja em 1974, a EEF-UFMG solicitou uma alteracdo na matriz curricular do

curso e, para isso, encaminhou uma proposta ao Conselho de Graduagdo da UFMG. Tal

23 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Bancas Provimento, 1971. CEMEF (cx59, pt09).

2% Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Projeto de Modernizacéo do Sistema Académico, 1974. CEMEF (cx12, pt12)
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alteracdo estava baseada no contexto de a EF ter tido ajuda econémica e apoio do poder
publico nas questBes administrativas e pedagogicas, de forma ndo vivenciada
anteriormente na instituicdo. Além disso, a politica do Governo Federal, a época,
aumentara as responsabilidades dos docentes de EF e dos técnicos desportivos. Com isso,
argumentaram que todo esse investimento pouco valeria “se 0 pessoal técnico disponivel
ndo estiver capacitado para a execucao cabal das tarefas de base™*®.

Baseando-se nesses argumentos, propuseram a alteracdo da carga horaria das
disciplinas do curso de EF, entre elas a de Recreacdo, e a criagdo de algumas cadeiras.
Mas, a maior modificacdo solicitada seria com referéncia a duragdo total do curso, que
passaria de trés para quatro anos. A alegagéo era que “todos 0s cursos de licenciatura da
UFMG tém a duracdo de quatro anos. N&o seria, pois, a Educacdo Fisica [...] que devesse
ficar sujeita a uma carga formativa deficiente e a uma valorizagdo secundéria”®®.

Com relacdo a base conceitual presente nessa proposta, encontrei, nos arquivos do
CEMEF, um documento denominado Bases para reformulacéo de curriculos e programas
para o ensino fundamental: objetivos e desenvolvimento das matérias®’, que apresentava
indicacdes para auxiliar o planejamento de reformulacdo curricular na educacdo basica.
Essa fonte estava arquivada conjuntamente com outras ligadas as discussdes sobre
mudanca curricular que ocorreram em 1974. Diante desse material, ocorreu-me a pergunta:
as ideias emanadas desse texto teriam contribuido para as discussdes sobre a reforma
curricular pretendida naquele periodo?

As enunciagdes desse documento explicitavam que haveria um ndcleo comum no
curriculo da educacdo fundamental e que essa formagdo ndo deveria se pautar apenas pela
mera aquisicdo de conhecimentos, mas também pelo “preparo para a cidadania consciente
e ativa” (p.2)*®®. Chamou-me a atencéo o fato de constarem nesse documento criticas a
uma perspectiva educacional tradicional e por ser essencial 0 “preparo para as horas de

lazer [...] A recreacdo sadia, o esporte bem orientado” (ibidem).

2% Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Proposta de alteracdo dos curriculos e cargas horérias do curso de Educacdo Fisica, 1974.
CEMEF (cx10, pt04).

2% Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Proposta de alteracdo dos curriculos e cargas horarias do curso de Educagdo Fisica, 1974.
CEMEF (cx10, pt04).

27 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Bases para reformulacéo de Curriculos, 1974. CEMEF (cx12, pt12).

2% Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Bases para reformulacéo de Curriculos, 1974. CEMEF (cx12, pt12).
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Dessa forma, deparei-me com um grupo de enunciagdes que revelaram influéncias
das teorias curriculares criticas relacionadas a emancipacdo, a formacgdo critica e ao
curriculo oculto. Isso seria um avanco para um periodo regido por um sistema autocratico.
Contudo, pergunto-me: quem resolveria 0 que era considerado sadio? Pois, estava
explicitada a preocupacdo com o0s usos e efeitos das horas de lazer na formagcdo humana,
devendo-se desenvolver uma conduta aceitdvel e aceitar as regras do jogo, sem
questionamentos mais significativos.

Além desse documento, o Conselho de Graduacdo da UFMG produziu e publicou,
em 1972, algumas diretrizes para a elaboragdo dos curriculos de graduacdo dessa
instituicdo. Desse modo, visavam-se homogeneizar critérios para criacdo de curriculos e
garantir flexibilidade curricular aos cursos. Essas diretrizes se manifestaram na
Recomendacdo n° 02/72, que dispunha a respeito da elaboracdo de curriculos. Ela veio
para complementar a Recomendacéo n° 01/71 que tratava da mesma quest&o®*°.

Conforme registra o trecho abaixo, as mudangas na estrutura educacional dos
cursos deveriam abranger o curriculo como uma sequéncia ordenada de disciplinas,
hierarquizadas por meio de pré-requisitos. Além disso, seria composto por disciplinas que
constassem no curriculo minimo de cada curso e de disciplinas complementares:

E de boa doutrina que se insista num aspecto: curriculo constitui um todo
organico. Presume wuma organizacdo de conhecimentos e técnicas,
complementada por atividades essencialmente formativas. O curriculo minimo
fornecera o ndcleo essencial, embora ndo completo. Reclama e exige as
disciplinas complementares. Em seu conjunto, porém, isto é, no curriculo pleno,

ndo deverd haver qualquer omissdo prejudicial, nem, doutra parte, qualquer
excesso. Nem demais, nem de menos.*® (grifos do autor).

Compreendo gue houve uma tentativa de tratar o curriculo com métodos e técnicas
considerados eficientes a época. Entretanto, essa abordagem buscava uma metodologia
neutra, sem preocupaces com aspectos ligados a politizacdo na educacdo. Conforme ja
apontei nesta tese, o curriculo estd permeado por relacdes de poder e saber, sendo assim,
ele nunca sera neutro ou desinteressado. Afinal, o curriculo € um artefato de acdo politica,
é uma acgdo que se fundamenta numa concepg¢do de mundo, portanto é mais que um rol de

disciplinas.

29 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Recomendacédo — Elaboragéo de Curriculos, 1972. CEMEF (cx12, pt14).
%0 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Recomendagéo — Elaboragéo de Curriculos, 1972. CEMEF (cx12, pt14).
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Dessa forma, com base nessas diretrizes elaboradas pelo Conselho de Graduagéo da

UFMG, uma proposta de novo curriculo®*

, para o curso da EEF-UFMG, foi levada a
consideracdo da Congregacdo dessa instituicdo, em 08 de agosto de 1974, pelo entdo
Diretor Pedro Ad. Vincula Veado Filho. Entre as propostas apresentadas estava a
ampliacdo de trés para quatro anos a duragdo do curso e o acréscimo de cargas horarias de
varias disciplinas.

Com relagdo aos prazos e discussfes que marcaram essa proposta, assim que
acatada pela Congregacéo, ela foi enviada ao Colegiado de Curso, que elaborou um novo
curriculo, que foi aprovado em 24 de setembro de 1974, e, depois, encaminhado ao
Conselho de Graduacdo da UFMG em 27 de setembro de 1974. Um curto o tempo,
aproximadamente dois meses, entre a elaboracdo de uma proposta, as discussdes, sua
aprovacdo na EEF-UFMG e 0 encaminhamento aos 6rgaos superiores da UFMG.

Percebi, ao analisar esse material, que essas mudancas, alteracdo do curriculo e
carga horéria eram tratadas separadamente nos documentos. Como se modificacdes na
carga horaria ndo significassem transformac@es curriculares que impactariam os discursos
oriundos dessas cadeiras. Além disso, prevalecia, nesses documentos, a ideia de curriculo
como rol de disciplinas, uma perspectiva que se aproxima das denominadas teorias
curriculares tradicionais*®®. Todavia, como se vera, essa proposta foi indeferida pelo
Conselho de Graduacdo da UFMG, o que impossibilitou a mudanca curricular que se
pretendia iniciar em 1975.

Conforme exposto, 0 Conselho de Graduacdo®® da UFMG aprovou um Parecer
contrario & modificagdo do curriculo da EEF-UFMG e elencou uma série de motivos para
justificar a recusa, entre eles: alegou pressa da EEF-UFMG em elaborar um novo
curriculo; a ndo participacdo do corpo discente nesse processo; ementas incompletas ou
iguais as anteriores e incoeréncia na conceituacdo de créditos.

Dessa forma, dada a ndo aprovacdo do curriculo em 1974, o Conselho de
Graduacdo da UFMG apresentou algumas propostas a EEF-UFMG para que, em outro
momento, essa mudanca curricular ocorresse. Em suma, deveria ser elaborada outra

proposta, observando todas as criticas apontadas pelo referido Conselho. Inclusive. A

%01 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Proposta de novo curriculo, 1974. CEMEF (cx12, pt14).

%92 \/ide o segundo capitulo.

%%Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Proposta de novo curriculo, 1974. CEMEF (cx12, pt14).



163

Escola de Educagdo Fisica deveria, ainda, solicitar auxilio do Nucleo de Assessoramento
Pedagdgico (NAP) da UFMG para trabalhar essa questio®®.

Tendo em vista a reprovacdo dessa primeira proposta de reforma curricular, o
Colegiado do curso de EF designou uma comissdo para estudar e elaborar uma nova
proposta, atentando-se as recomendacées do Conselho de Graduacao®®.

Relembro que foi o Decreto-Lei n° 69.450, de 1971, que determinou a integracao
da EF, como atividade escolar, no curriculo de todos os graus de ensino (BRASIL, 1971a).
Com isso e conforme consta no relat6rio®®® da nova proposta de mudanca curricular, a
formacdo de professores, a época, tinha o objetivo de capacitar os docentes a ministrar
praticas de EF. Consequentemente, os curriculos plenos, entdo vigentes, deveriam se
ajustar a essa finalidade. Além de procurar atender a essa demanda legal, o corpo docente
declarava que o curriculo da EEF-UFMG padecia de um anacronismo, pois, com poucas
adaptacOes, era 0 mesmo hé vinte anos, desde os tempos da EEFMG.

E, assim, os docentes alegaram, na nova proposta®®’

, que ficaram dois anos (1974 a
1976) estudando, initerruptamente, as mudancas curriculares que desejavam e atentos aos
problemas apontados pelo Conselho de Graduagdo da UFMG em 1974. Para isso, adotaram
as seguintes medidas: entendimentos constantes com outras unidades/areas interessadas,
como a Faculdade de Educacdo e o Instituto de Ciéncias Bioldgicas; debates e estudos
entre o corpo docente e discente da Escola de EF; busca de apoio do Ndcleo de
Assessoramento Pedagdgico (NAP), cuidados com as orienta¢fes normativas da reforma e
atencdo as mudancas de nomes das disciplinas e discussGes sobre as suas ementas. Em
suma, todos os aspectos que foram alvos de criticas na primeira proposta de mudanca
curricular foram, atentamente, considerados nesse outro documento. Assim, em 1976, a

EEF-UFMG encaminha uma nova proposta curricular®®

ao Conselho de Graduacdo da
UFMG. Nesse documento, a modificacdo marcante referiu-se ao aumento de dois

semestres letivos ao curso, passando de trés para quatro anos no processo de formacdo em

%04 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Proposta de novo curriculo, 1974. CEMEF (cx12, pt14).

%5 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Curriculo Mudancga 9, 1976. CEMEF (cx12, pt14).

%06 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Curriculo Mudanga 2 — Escola de Educagdo Fisica da UFMG, 1976. CEMEF (cx08 , ptl4) e
CEMEF (cx12, pt14).

%07 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Curriculo Mudanga 2 — Escola de Educagdo Fisica da UFMG, 1976. CEMEF (cx08 , ptl4) e
CEMEF (cx12, pt14).

%% Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Curriculo Mudancga 9, 1976. CEMEF (cx12, pt14).
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EF a época. Com relacdo a recreacdo, foram criadas as seguintes disciplinas: Teoria da
Recreacdo; Prética da Recreacao.

Estava enunciado que tal mudanca de nomes das disciplinas se fazia necessaria para
que elas refletissem, tanto quanto possivel, a esséncia de seu contetdo. Além do mais, essa
mudanga nos nomes visava para alterar a mera ordenagdo numérica da nomenclatura das
cadeiras, nas quais era comum a abordagem de assuntos repetidos em outras disciplinas.
Assim, Recreacdo | e Recreagdo Il tornam-se, respectivamente, Teoria da Recreacdo e
Prética da Recreacdo®®.

Por fim, formalizando essa decisdo, 0 Coordenador do Colegiado do Curso de
Educacdo Fisica informa ao Diretor da EEF/UFMG, prof. Ellos Pires de Carvalho, em
oficio®® datado de 07 de dezembro de 1976, que o novo curriculo da EEF-UFMG havia
sido aprovado em 26 de novembro de 1976 pelos 6rgdos superiores da UFMG. Dessa
forma, a proposta de reformulagdo do curriculo da EEF-UFMG, enviada ao Conselho de
Graduacdo da UFMG, foi aprovada e o curso de quatro anos passou a vigorar a partir de
1977°", sendo inseridas, na matriz curricular, as disciplinas Teoria da Recreacdo e Pratica

da Recreacao.

5.2.3 Disciplinas Teoria da Recreacao e Préatica da Recreacao

As disciplinas Teoria da Recreacdo e Pratica da Recreacdo constaram na matriz
curricular da EEF-UFMG no periodo de 1977 até 1990. Elas substituiram,
respectivamente, as cadeiras de Recreacdo | e Recreacdo Il. Essa mudanca de nome era
para atender as criticas que se faziam a época a simples ordenacdo numérica das cadeiras.
Desse modo, ficaria claro o foco delas e, também, evitaria “a abordagem de assuntos

repetidos numa e outra disciplina 2.

%9 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Curriculo Mudanca 2 — Escola de Educacdo Fisica da UFMG, 1976. CEMEF (cx08 , ptl4) e
CEMEF (cx12, ptl4).

310 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Oficios sobre mudanga curricular, 1976 e 1981. CEMEF (cx10, pt10).

11 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Atas do Colegiado da EEF-UFMG, 1977. CEMEF (cx28, pt02).

312 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Curriculo Mudanga 2 — Escola de Educacdo Fisica da UFMG, 1976 CEMEF (cx08 , ptl4 ) e
CEMEF (cx12, pt14).



165

Relembro que antes da implantacdo das disciplinas Teoria da Recreagdo e Prética
da Recreacdo era recorrente encontrar ementas, objetivos e contetdos apresentados de
forma idéntica nas disciplinas relativas a essa area. Com a alteracdo curricular, implantada
em 1977, essas questdes foram tratadas distintamente, uma vez que o nome das cadeiras
prenunciavam a abordagem que se pretendia desenvolver a época.

Assim, a ementa relativa & Teoria da Recreacdo, na década de 1980, apontava que
a disciplina:

Estuda e analisa o papel que as atividades recreativas desempenham no
desenvolvimento e manutencdo das condicdes fisicas, intelectuais, sociais e

emocionais do individuo, em diferentes idades. Enfatiza a importancia da

recreacdo na prética educativa e aponta seu valor para a vida quotidiana como

preenchimento das horas de lazer®™.

E a ementa da cadeira de Préatica da Recreacéo evidenciava:

Tem por finalidade desenvolver atividades recreativas que contribuem para o
satisfatorio ajustamento e relacionamento social do individuo. Inclui o ensino de
dancas e cangBes folcloricas brasileiras e internacionais, brinquedos cantados,
jograis e brincadeiras de saldo. Ensina, sob forma de atividades recreativas

exercicios de iniciacdo desportiva e explica como organizar e dirigir ruas de

recreio®,

Dessa forma, enquanto o papel da primeira era estudar e analisar a recreacdo e o seu
uso no preenchimento das horas de lazer, a segunda enfatizava o desenvolvimento, a
organizacdo e a direcdo de atividades recreativas diversas.

Para atingir esses fins, entre 0s enunciados pesquisados, constava que a disciplina
Teoria da Recreacdo objetivava “explicar 0s fundamentos e principios técnicos e
pedagogicos da Recreagdo”, além de “reconhecer a importancia da Recreacdo como fator
de ajustamento individual e social”*"®. Por sua vez, a disciplina Prética da Recreacéo
apontava que os discentes deveriam “aplicar 0S conhecimentos adquiridos na disciplina
Teoria da Recreacao na préatica do ensino da Educacdo Fisica” e para isso seria necessario
“executar diversos tipos de dancas, cantos, jogos, brincadeiras de saldo e jograis

comemorativos e folcloricos>®.

383 Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigas —
Relacdo Anexa. Documento: Ementario, [1987].
34 Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigas —
Relacdo Anexa. Documento: Ementario, [1987].
315 Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigas —
Relacdo Anexa. Documento: Ementario, [1987].
316 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigas —
Relacdo Anexa. Documento: Ementério, [1987].
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Mas, quais saberes estariam presentes nessas cadeiras? Houve mudangas nos
discursos oriundos dos documentos analisados?

Na busca de responder a essas questdes, explico que essas disciplinas organizaram
0s contetdos em unidades de ensino, assim como ocorreu com as suas predecessoras. Por

exemplo, o programa de Teoria da Recreaco®’

apontava as seguintes unidades: 1 -
Introducdo a recreagdo; 2 - A recreacao e a educacdo infantil; 3 - Aplicacdo pedagdgica da
recreacdo; 4 - Recreacdo orientada; 5 - A educacdo do movimento através da recreacao; 6 -
Aspectos folcloricos da recreacao.

De acordo com esse programa>'®, a unidade 1 tratava da origem desse vocabulo, sua
historia e classificacdo. A unidade 2, da recreacdo no ambito da educacdo fisica infantil,
das atividades recreativas infantis que seriam desenvolvidas no programa escolar. Ja a
unidade 3 versava sobre os jogos e seu valor educativo, sua classificacdo, caracteristicas,
brinquedos cantados, dancas folcléricas, ginastica historiada, fantoches e teatros. A
unidade 4 era a que apresentava ampla diversidade de enunciagdes, pois focava na
organizacdo e desenvolvimento das Ruas de Recreio; na conceituacdo filosofica de
interesse, prazer e dor; na recreacdo espontanea e orientada; dos parques infantis; nas
atividades recreativas para o adolescente; no lazer para o adulto. Mencionava, também, as
diversas possibilidades de atuacdo dos profissionais da recreagdo, como: 0s detentos, 0s
habitantes da zona rural e os excepcionais. Por sua vez, a unidade 5 seria sucinta, abordava
as expressdes corporais ligadas a recreacdo e a matrogindstica. Finalmente, a unidade 6
discutia o fato folcldrico, as caracteristicas do folclore e sua classificacdo, além de aspectos
literarios e ludicos do folclore infantil utilizados na recreacéo.

Apesar de o vocabulo teoria estar presente na denominacdo dessa cadeira, as
enunciacGes recém-explicitadas demonstram que as atividades de recreacdo, em sua
dimensdo préatica, também seriam experiéncias propiciadas por essa disciplina. Todavia,
percebo que isso se caracterizou como uma excecdo, pois, conforme assinalei

319

anteriormente®™, as pistas oriundas das fontes demonstram que teoria e pratica foram

317 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa da Disciplina Recreacao — Escola de Educagdo Fisica da UFMG, 1976-1980. CEMEF
(cx8, pt13).

8 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa da Disciplina Recreacao — Escola de Educagdo Fisica da UFMG, 1976-1980. CEMEF
(cx8, pt13).

%% Vide o quarto capitulo.
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abordadas de forma dissociativa, no periodo analisado nesta pesquisa. Inclusive, a
denominacdo das cadeiras ligadas a recreacao seria representacdo dessa visdo dissociativa.

Além disso, ao comparar as enunciagdes oriundas dos documentos dessa disciplina
com as suas predecessoras, percebi que ndo houve mudangas significativas nos discursos
sobre a recrea¢do, mas sim uma organizagdo dos contetdos em unidades de ensino. Um
ponto a destacar € que as enuncia¢fes apontavam a recreagd0 como uma manifestacdo
ligada a infancia e a adolescéncia, enquanto o lazer seria uma vivéncia relacionada aos
adultos. Esse discurso reforca a ideia da recreagdo como atividade, como jogos e
brincadeiras infantis, tidas como algo nédo sério e voltado para as criangas.

320 também

De modo semelhante, o programa da cadeira Pratica da Recreagdo
estava organizado em unidades de ensinos, classificados da seguinte maneira: 1 — Dancas
como atividades recreativas; 2 — Brincadeiras de saldo; 3 — Jogos como atividades
recreativas; 4 — Brinquedos cantados; 5 — Jograis; 6 — Cantos; 7 — Ruas de Recreio; 8 -
Recreacdo aplicada as atividades de iniciagdo desportiva. No interior dessas unidades de
ensino, eram apontados os tipos de jogos, brincadeiras, dancas, jograis que seriam

desenvolvidos. Por exemplo, na primeira unidade®*

, seriam trabalhadas as dancas
nacionais, as dancas regionais e as dancas internacionais e na segunda, as brincadeiras que
poderiam ocorrer em diversos espagos como clubes, saldes e sala de aula.

Dessa forma, as enunciagfes presentes nas fontes evidenciam a visdo
predominantemente técnica e metodoldgica que demarcou a cadeira Pratica da Recreacao.
Apesar da prevaléncia dessas acdes praticas, houve uma pequena mudanca na forma como
os discursos se manifestaram nos documentos, ou seja, antes era apresentado um rol de
atividades, uma relagdo de jogos, brinquedos, brincadeiras e dangas que ocorreriam sem
especificar uma relacdo entre elas. Exemplificando melhor essa questdo, a disciplina
Recreacdo, ofertada na EEFMG®??, recomendava o desenvolvimento das seguintes
atividades: danca do ganso, danca do cacador, moca, fazenda, sinh4 marreca, quem é o

maestro, estrada em curva, sinhd marreca entre outras possibilidades de jogos e cantigas.

%20 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa da Disciplina Recreacdo — Escola de Educagdo Fisica da UFMG, 1976-1980. CEMEF
(cx8, pt13).

21 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa da Disciplina Recreacao — Escola de Educagdo Fisica da UFMG, 1976-1980. CEMEF
(cx8, pt13).

22 Acervo do CEMEF: Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1952-1969).
Documento: Matéria Lecionada Recreacdo, 1963. (CEMEF, cx36, pt03B).
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Com as mudancas curriculares ocorridas na EEF-UFMG, essas atividades préaticas
passaram a compor outra unidade de ensino, ou seja, a compor a unidade denominada
Brinquedos Cantados®*®, por exemplo. Contudo, compreendo que tal mudanca se deu na
forma, mas ndo na esséncia. Digo isso baseando-me na andlise das pistas extraidas dos
documentos, o que me levou a inferir que os discursos continuaram a ocorrer como 0S
presentes nas cadeiras anteriores ligadas ao campo da recreagéo.

Por fim, ao apresentar essa dimensédo técnico-metodoldgica, ndo almejei negar essa
visdo na formacdo em EF, pois compreendo que essa questdo contribui/contribuiu para as
acOes desenvolvidas pelos profissionais na area. O que questiono é 0 excesso dessa
racionalidade técnica®**, o que colabora para desumanizar a razdo, quando desprovida de

uma concepcdo de ensino gue abarque uma formacdo humanista (GIROUX, 1986).

5.3 Mudancas de protagonismo

Contudo, na década de 1980 ocorreram mudancas de protagonismo nas disciplinas
Teoria da Recreacédo e Pratica da Recreacdo na EEF-UFMG. Inicialmente, em virtude da

aposentadoria da professora Nella Testa Taranto em 1983%%

, sendo substituida pela
professora Leila Mirtes Santos de Magalhdes Pinto. Depois, em 1988, sobreveio o
falecimento do professor Odilon Ferraz Barbosa e, entdo, a professora Ydalga Maria Ribas
Rezende assumiu, junto com a professora Leila, essas cadeiras. Além desses fatos, nos
programas de ensino, a partir de 1989, também apareceu 0 nome da professora Marilita
Aparecida Arantes Rodrigues como docente na cadeira de Pratica de Recreacdo’®.

Consta, ainda, na ata do Departamento®”’ de EF da EEF-UFMG, de 28/12/1988, que 0

%2 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1969-1980).
Documento: Programa da Disciplina Recreacao — Escola de Educagdo Fisica da UFMG, 1976-1980. CEMEF
(cx8, pt13).

%24 Essa racionalidade técnica acaba por reduzir tudo a uma questdo de custo-beneficio, em um modelo que
privilegia saberes pragmaticos, utilitaristas, em detrimento de saberes mais questionadores da vida politica,
econdmica e cultural dos sujeitos (LYON, 1998).

2No CEMEF h4 um documento com os dados biogréficos da professora Nella, no qual esté relatado que ela
se aposentou, provavelmente, em agosto de 1983 (CEMEF, 2015).

326 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Pratica Recreacdo, 1987 a 1989.

%27 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias e Eleicdes.
Documento: Atas da Camara do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG, 1986 a 1991.
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professor Talio Max Ferreira Leite®®

também atuara nessa cadeira. As participacdes dos
docentes Tulio e Marilita, nessas disciplinas, ocorreram assim que a professora Leila se
afastara para cursar o Mestrado em Educacéo Fisica, na linha de pesquisa sobre o Lazer, na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)®%.

Dessa forma, com base nesses dados, elaborei o Quadro 2 com o intuito de

visualizar a relacdo disciplinas, instituicdo, periodo e professores dessas cadeiras.

Quadro 2: Docentes das disciplinas de Recreacdo: 1963-1990

Disciplina Instituicao Periodo Docentes Responséaveis
Recreacéo EEFMG 1963 a 1969 | Geraldo Gomes de Souza
Odilon Ferraz Barbosa
Recreacao EEF-UFMG 1970a 1972 | Odilon Ferraz Barbosa
Nella Testa Taranto
Recreacao | EEF-UFMG 1973a 1976 | Odilon Ferraz Barbosa
Recreacéo II Nella Testa Taranto
Teoria da Recreagdo EEF-UFMG 1977 21990 | Odilon Ferraz Barbosa
Pratica da Recreacao Nella Testa Taranto

Leila Mirtes S. M. Pinto
Ydalga M. Ribas Rezende
Marilita Ap. A. Rodrigues

Tulio Max Ferreira Leite

Fonte: Arquivos do Departamento de EF da EEFFTO-UFMG e Acervo do CEMEF-UFMG.

Com relacdo a mudanca de protagonismo na disciplina Teoria da Recreacdo, dada
a aposentadoria da professora Nella Testa Taranto e a insercdo da professora Leila Mirtes
como docente nessa cadeira, inicialmente ndo encontrei mudancas nas enunciacdes

emanadas dos documentos, mas paulatinamente alteracdes foram surgindo nos programas

%28 N&o encontrei enunciacdes da atuacéo do professor Tulio nas cadeiras de Teoria da Recreacdo ou Pratica
da Recreacdo. Isso gerou duvidas se a atuagdo do professor Tulio, nessa area, ocorrera antes ou depois de
1990.

29 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias e Eleicdes.
Documento: Atas da Camara do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG, 1986 a 1991.
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de ensino da época. Outras deixaram de fazer parte dos documentos, como as enunciagdes
ligadas aos aspectos folcléricos, ao fato folclérico e a carta folclérica®.
Quanto aos objetivos dessa cadeira, por exemplo, houve mudancas no programa de
ensino de 1988, quais sejam:
- Refletir sobre conceitos e significados de Recreagdo, de Lazer, do ludico e do
jogo na sociedade contemporanea;
- Conhecer e analisar a evolucdo histérica da Recreacdo e dos estudos sobre o
Lazer;
- Discutir acerca da relacdo das questdes fundamentais da Recreacdo e Lazer e as
questdes da area da Educacéo Fisica Brasileira;
- Analisar acBes desenvolvidas na Recreacdo e Lazer buscando compreender a
predominancia dos interesses, as caracteristicas, géneros e niveis;
- Conhecer e analisar o contexto sécio-econémico-politico-educacional onde sédo
desenvolvidas acBes da Recreagdo e Lazer no cotidiano de nossa populacdo e
junto a instituicdes, pablicas e particulares;

- Levantar tematicas para aprofundamentos de estudos e ac¢do profissional em
relacdo a area Recreacdo e Lazer®!,

E, para atingir esses objetivos, as unidades de ensino abordariam as seguintes
questBes: 1 - Introdugdo a Recreacdo e estudos sobre o Lazer; 2 - Atividades da Recreacdo
e Lazer; 3 — A Recreacdo e Lazer na Sociedade Brasileira. Consta nos documentos que
entre as abordagens metodologicas utilizadas estavam o0s debates, as palestras, 0s
seminarios, a mesa redonda e analise de filmes®®.

Essas enunciagdes, presentes nos objetivos, nas unidades de ensino e nas
abordagens metodoldgicas, demonstram que as questfes ligadas ao lazer passaram a ter
proeminéncia nas discussdes dessa cadeira. Isso ndo significou que a tematica da recreacao
deixara de ser abordada, mas sim que estaria acompanhada das reflexdes sobre o lazer.
Conforme ja apontado neste estudo, recreacdo e lazer passaram a constar, conjuntamente,
nas fontes ligadas a cadeira Teoria da Recreacdo. Inclusive, a unidade de ensino 1 —
Introducdo a Recreacdo e estudos sobre o Lazer, teve a mesma denominacdo da disciplina
que foi implantada na matriz curricular da EEF-UFMG a partir de 1991.

Essas transformacBes nas enunciacbes, conectando recreacdo e lazer, também
passaram a operar na cadeira Pratica de Recreacdo. Exemplificando, nos programas de

ensino dessa disciplina, de 1988, as enunciagOes relacionadas aos objetivos explicitavam

330 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Teoria Recreacdo, 1987 a 1990.
1 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Teoria Recreacdo, 1987 a 1990.
%32 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Teoria Recreacdo, 1987 a 1990.
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que ela visava propiciar ao aluno “refletir sobre os principios e fundamentos do brinquedo
infantil, do jogo e do comportamento no lazer” e, também, “conhecer e discutir a politica
nacional e estadual para a area de Recreacdo/Lazer”*®. Exemplos disso manifestavam-se
até mesmo nas acdes desenvolvidas, ou seja, entre 0s projetos de ensino propostos nessa
cadeira, havia: Atividades recreativas na FEBEM (Fundagédo Estadual para o Bem Estar do
Menor) e também Lazer na comunidade®*.

Consequentemente, os conteddos desenvolvidos passaram a apresentar outros
elementos além dos jogos, brinquedos, brincadeiras e cantigas ligadas a recreagcdo. A
temética do lazer também foi abordada nessa cadeira, essencialmente voltada as questes
praticas, ou seja, aos aspectos ligados ao comportamento no lazer, as Ruas de Lazer e,
também, as politicas para a recreacéo e o lazer®®.

Pesquisando, ainda, os programas de ensino de 1988, detectei pistas sobre 0s
protagonismos de alguns docentes, manifestos nas mudangas e permanéncias nos discursos
dessa cadeira. Refiro-me ao papel de cada docente no sistema de avaliacdo adotado a
época, no qual estavam enunciados os critérios/pontuacdo a serem avaliados pelos
professores. Assim, cabia ao professor Odilon avaliar o conteudo pratico, através de
provas escritas, enquanto pertencia a professora Leila a incumbéncia de aferir o contetido
tedrico, as questdes ligadas ao comportamento no lazer e a politica para o lazer®®.

Ainda sobre os planos de ensino da disciplina Pratica de Recreagdo, com o
falecimento do professor Odilon, a professora Ydalga assumiu essa cadeira com a
professora Leila, e as questdes sobre o lazer ganharam um protagonismo maior nesses
documentos. Nesse sentido, cito o programa de ensino de 1989, no qual, das sete unidades
de ensino, quatro eram voltadas ao lazer, a saber: A educacdo pelo e para o Lazer;
Atividades de Lazer dentro e fora da Escola; A lideranca no Lazer; Politica para a

Recreacdo/Lazer®®’. Cabe ressaltar que, mesmo com a licenca da professora Leila para

%33 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Pratica Recreacdo, 1987 a 1989.
34 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Pratica Recreacdo, 1987 a 1989.
%5 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Pratica Recreacdo, 1987 a 1989.
%36 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Pratica Recreacdo, 1987 a 1989.
%7 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Pratica Recreacdo, 1987 a 1989.
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cursar 0 mestrado, essa discussdo sobre o lazer se manteve com a entrada da professora
Marilita Aparecida Arantes Rodrigues na docéncia dessa cadeira®®.

Portanto, compreendo que foram as mudangas de protagonismo que fomentaram
mudancas nos discursos sobre um determinado saber. Afinal, as discussdes que apresentei
nesta tese, baseadas nas fontes, mostraram que a federalizacdo, as mudangas nas matrizes
curriculares, os aspectos legais, o regime ditatorial, a criacdo e a extingdo de disciplinas
pouco impactaram os discursos proferidos sobre a recreacdo e o lazer na EEFFTO-UFMG.

Outra questdo que procurei demonstrar neste estudo diz respeito aos conceitos
presentes nesse campo que ndo se sistematizaram de forma linear ou harmoniosa,
formando uma linha Unica. Pelo contrario, algumas vezes, esses saberes se opunham entre
si e apresentavam possibilidades de caminhos diversos a serem seguidos. Por conseguinte,
busquei observar o conjunto de enunciados que se agrupava como um discurso,
percebendo entdo, ndo s6 conceitos iguais em periodos distintos, como também mudangas
significativas em uma mesma época.

Dessa forma, ndo almejei enumerar 0s acontecimentos em uma linha sucessoria,
mas trabalhar com séries de enunciados que se complementavam ou ndo. Entretanto, essa
série de enunciados ocorreu em determinado tempo e espaco e isso foi o motivo de
delimitar minha pesquisa & EEF-UFMG no periodo de 1952 a 1990, tendo, como pano de
fundo das discussdes, as inspira¢fes na arqueologia foucaultiana.

Sintetizando, as disciplinas Teoria da Recreacdo e Pratica da Recreacdo foram
ofertadas no periodo de 1977 a 1990, com carga horaria semestral de 60 horas/aula cada
uma. Elas substituiram, respectivamente, Recreacdo | e Recreacdo Il e a partir de 1991,
com outra mudanca curricular ocorrida na EEF-UFMG, foram extintas, retiradas, da matriz
curricular dando lugar a cadeira obrigatoria denominada de Introducéo a recreacdo e aos
estudos do lazer e & optativa nomeada Lazer, ludicidade e Educagdo Fisica®®°. Interessante
a forma como a denominacdo da disciplina evidencia que estudos estariam ligados ao lazer,
0 que demonstra uma diferenciacdo, um enfoque distinto que visava demarcar a préatica

pedagogica da recreacao e do lazer.

%38 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de Disciplinas Antigos —
Relacdo Anexa. Documento: Programas Pratica Recreacdo, 1987 a 1989.

%9 Arquivos da Segdo de Ensino e do Colegiado de Graduacdo em EF da UFMG. Documento: Matriz
Curricular, 1982 a 1991.
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5.3.1 Mudanga curricular 1991

Com relacdo a mudanca na matriz curricular ocorrida em 1991, encontrei, nas
fontes, discussdes sobre essa questdo desde 1985°%°. Porém, é a partir de 1988 que ha
enunciagdes recorrentes sobre essa questdo. A esse respeito, consta na ata da Assembleia
do Departamento de Educacdo Fisica®*!, do dia 20/04/1988, que foi solicitada a avaliacéo
da proposta curricular a ser implantada e qual seria a filosofia norteadora do novo

curriculo, a saber:

foi apresentado a proposta do curriculo baseado na Resolucdo 03/87 do C.F.E.
que da autonomia as Instituicdes de Ensino Superior, para definirem a oferta dos
cursos de Licenciatura e / ou Bacharelado. Esse documento servird de orientacdo
para organizagdo dos grupos de estudos, cujas respostas virdo fundamentar a
filosofia do novo curriculo.

Nessa resolucdo do Conselho Federal de Educagdo (CFE) N° 03/1987, que fixou 0s
minimos de contedo e a duracdo a ser observados nos cursos de graduacdo em Educacao
Fisica, nas modalidades de Bacharelado e/ou Licenciatura Plena, estabeleceu-se que o
curso de graduacao teria a duracdo minima de quatro anos e conferiria o titulo de bacharel
e/ou licenciado na é&rea. Para isso, conforme consta no Art. 2° do CFE N°03/87, os
curriculos dessas modalidades deveriam “possibilitar a aquisi¢do integrada de
conhecimentos e técnicas que permitam atuar nos campos da Educacdo Escolar (pré-
escolar, 1°, 2° e 3° graus) e Nao-Escolar (academias, clubes, centros
comunitarios/condominios etc.)” (BRASIL, 1987).

Sobre esse modelo de formacdo, novo a época, Pires (2006) problematizou que o
curso de EF ganhou, por um lado, autonomia e flexibilidade, mas, por outro lado, conduziu
a perda de um nucleo identificador ao separar a formacédo na area em duas modalidades.
Esse autor expds, também, ponderacfes sobre a defesa de uma formacdo generalista em
EF, em contraponto ao enfoque especialista que estava anunciado®*.

Enfim, as fontes indicam que a Resolucdo do CFE N° 03/87 foi balizadora das

mudangas implantadas em 1991. Reforgando essa premissa, em outro documento da EEF-

30 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias e Eleicdes.
Documento: Atas das Assembleias do Departamento de Educacédo Fisica da UFMG, 1985 a 1991.

%1 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias e Eleicdes.
Documento: Atas das Assembleias do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG, 1985 a 1991.

%42 para mais informacdes sobre a Resolugdo do CFE N° 03/87, indico a leitura de Pires (2006).
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UFMG, sobre a reforma curricular®®

, consta: “As novas exigéncias do atual curriculo,
determinadas pelo CFE (Resol. 03/87), estdo demandando também do Departamento,
aumento e reciclagem de sua forga de trabalho”.

Além do mais, outras questbes também foram ponto de pauta para essa mudanca
curricular que se apresentou. Sobre isso, consta na ata da Assembleia do Departamento de
Educacdo Fisica da EEF-UFMG, do dia 25/06/1990, que coube a esse departamento a
coordenagao de “vinte (20) disciplinas obrigatdrias tanto para a habilitagdo de licenciatura
quanto para a de bacharelado™*. Além dessa reunido, outras também ocorreram nesse
departamento para tratar da modificacdo na matriz curricular que se desejava implantar®*.

Assim, numa proposta, relativa a disciplina Introducdo a Recreacéo e aos Estudos
do Lazer, essa disciplina teria 60 horas/aula e substituiria as disciplinas Teoria da
Recreacdo e Préatica da Recreacdo. A época, foi solicitada urgéncia aos docentes na
elaboracdo das ementas das cadeiras que comporiam essa nova proposta, para 0 envio ao
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFMG dessa mudanca curricular, para que
fosse aprovada e implantada no primeiro semestre de 1991, o que se concretizou.

Desse modo, a EEF-UFMG implantou um novo curriculo em 1991. Entretanto,
conforme consta nas fontes da época, essa instituicdo ndo contava com “professores
qualificados para ministrar algumas disciplinas novas do curriculo, como também para
ministrar as disciplinas do curriculo antigo que se mantiveram e cujos professores
responsaveis aposentaram-se”**°. Assim sendo, varias cadeiras estavam com problemas em
relacdo aos docentes que seriam 0s responsaveis em ministra-las. Dessa forma, as
enunciagdes presentes nos documentos atestam que ndo foi feito um planejamento do
quadro docente necessario que essas mudancas acarretariam.

Assim, a disciplina Introducdo a Recreacdo e aos Estudos do Lazer foi ofertada a
partir de 1991*" e constam, nos documentos pesquisados, 0s nomes das professoras Leila

Mirtes Santos Magalhdes Pinto e Ydalga Maria R. Resende, como as responsaveis,

3 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Diversos — Representacdes / Plano
Geral DEF / Avaliacdo Docente / DFTO — a partir de 1987. Documento: Reforma Curricular, 1991.

¥4 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias e Eleicdes.
Documento: Atas das Assembleias do Departamento de Educacédo Fisica da UFMG, 1990.

5 Diversas reunides ocorreram no Departamento de Educagdo Fisica da EEF-UFMG para discutir as
mudancas curriculares, a saber em: 02/05/1985; 15/05/1985; 05/06/1985, 03/08/1990; 12/11/1990;
26/11/1990. Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias e
Eleigdes. Documento: Atas das Assembleias do Departamento de Educacgdo Fisica da UFMG, 1990.

36 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Diversos — Representagées / Plano
Geral DEF / Avaliacdo Docente / DFTO — a partir de 1987. Documento: Reforma Curricular, 1991.

7 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de disciplinas 1987 a 2004.
Documento: Disciplinas 2002-2003, 2003.
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inicialmente, por essa cadeira®*. Ressalto que, no periodo analisado nesta pesquisa, outros
docentes também atuaram nessa disciplina, como: Marilita Aparecida Arantes Rodrigues e
Talio Max Ferreira Leite.
De acordo com a ementa do primeiro programa dessa disciplina, deviam ser
desenvolvidos os seguintes assuntos:
Estudos sobre a Recreacdo e o Lazer, suas concepgles, aspectos histéricos e
conteddos culturais, nos diferentes géneros, niveis e tipos de interesses,
enfatizando os relacionados as atividades fisicas no lazer de pessoas nas
diferentes idades e nos portadores de deficiéncia. Discussdo dos fatores

inibidores na realidade brasileira e a area da Educacdo Fisica como campo de
intervencéo profissional na Recreacéo/Lazer.**

Como mostra o trecho recém-citado, almejava-se refletir sobre os conceitos e
significados de recreacdo e lazer em nossa sociedade e, para isso, seria necessario conhecer
as transformaces historicas e as relacdes que se estabeleciam entre essas areas e a EF
brasileira. Além disso, questionava-se o0 contexto socioecondmico e politico-educacional
no qual se desenvolveriam agdes nesses campos. Dai, aprofundaram-se os estudos sobre a
atuacdo e formacéo profissional em recreacéo e lazer™®.

Em suma, a criacdo da disciplina Introducdo a Recreacdo e aos Estudos do Lazer
delimitou uma mudanca de paradigma em relacdo a essas tematicas. Dai a necessidade de
novos estudos e pesquisas para aprofundar discussdes e explicar essas transformacgoes que
ocorreram nos discursos presentes nos curriculos da EEF-UFMG. Isso justifica a

demarcacao temporal final que estabeleci para esta tese.

5.3.2 Protagonismo baseado na coletividade

Conforme venho discutindo, a concepg¢do da disciplina Introducdo a Recreacdo e

aos Estudos do Lazer sinalizou uma mudanga nos discursos na area. Contudo, essa

transformacdo constituiu-se na mudanca de protagonismo, como 0 ocorrido com a

8 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Diversos — Representagées / Plano
Geral DEF / Avaliacdo Docente / DFTO — a partir de 1987. Documento: Reforma Curricular, 1991

9 Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de disciplinas 1987 a 2004.
Documento: Programa Lazer 91, 1991 e Documento: Programa Lazer 92, 1992.

%0 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Programas de disciplinas 1987 a 2004.
Documento: Programa Lazer 91, 1991 e Documento: Programa Lazer 92, 1992.
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aposentadoria da professora Nella Testa Tarando e o ingresso da professora Leila Mirtes
Santos de Magalh&es Pinto nas referidas cadeiras de Recreagéo.

Para esclarecer essa questdo das mudancas de discursos ligadas as mudancas na
docéncia, vale esclarecer que a professora Leila ministrou diversas disciplinas®®, entre
elas: Ginastica Ritmica Desportiva Escolar; Histéria da Educacdo Fisica; Educacéo
Fisica A e B; Teoria da Recreacdo; Préatica da Recreagdo. As cadeiras ligadas a recreacao

foram ministradas em conjunto com o professor Barbosinha®>?

e esses professores
desenvolveram ages ligadas a pesquisa, ao ensino e a extensdo nessas areas.

Com relacdo as pesquisas no campo do lazer, a primeira acéo relacionada a essa
area que encontrei nas fontes foi uma pesquisa denominada O Lazer em industrias de
mineracdo e metalurgia de Minas Gerais®®. Trata-se de um estudo que procurou
diagnosticar as oportunidades de lazer originadas pelas industrias de mineracdo e
metalurgia de MG, além de estudar as relagGes entre atividade de lazer, a produtividade e o
bem-estar dos individuos. A equipe coordenadora dessa pesquisa foi composta pelas
professoras Leila Mirtes Santos de Magalhdes Pinto e Eustaquia Salvadora de Souza, 1983
a 1986. Ja a proposta de pesquisa do professor Barbosinha intitulava-se Dancas,

Brinquedos Cantados e Cantos folcléricos e, de acordo com as fontes®>*

pesquisadas, essa
pesquisa ndo ocorreu por motivos de doencga do citado docente.

E nesse periodo, porém, que o professor Barbosinha publicou um trabalho sobre
recreacdo, em conjunto com Eva Mercés, intitulado Dancas, Brinquedos Cantados e
Contos Folcléricos Nacionais e Internacionais. Essa obra apresentava uma coletanea de
dancas, brinquedos cantados e contos folcléricos de MG, fruto de estudos realizados no
Vale do Jequitinhonha e em outras partes do Brasil (BARBOSA; MERCES, 1984).

Quanto as acdes de extensdo realizadas por esses professores, revelam sinais dos
caminhos que eles percorreram/percorrerdo em sua trajetoria académica na EEF-UFMG.
Por exemplo, os trabalhos de extensdo do professor Odilon, ocorridos no segundo semestre
de 1987, demonstram que ele era constantemente requisitado para desenvolver cursos,

oficinas e Ruas de Recreio, como registra 0 quadro a seguir:

%1 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Relatérios Individuais 80-87. Pasta:
Relatérios 1985 Individuais. Documento: Relatdrios individuais Leila e Barbosinha, 1985.

%2 Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Relatérios Individuais 80-87. Pastas:
Relatérios 1986 e 1987 Individuais. Documento: Relatorios individuais Leila e Barbosinha, 1986 e 1987.

%3 Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Relatérios Individuais 80-87. Pastas:
Relatérios 1986 e 1987 Individuais. Documento: Relatorios individuais Leila e Barbosinha, 1986 e 1987.

%4 Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Relatérios Individuais 80-87. Pastas:
Relatérios 1986 e 1987 Individuais. Documento: Relatérios individuais Leila e Barbosinha, 1986 e 1987.



Quadro 3: Cursos coordenados pelo prof. Barbosinha: 2° semestre de 1987
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Nome do Evento Local Data
Curso Recreacdo Atividades | Curitiba — Parana. 14 a 20/09/87
Psicomotoras
Curso Recreacéo Atividades | Delegacia Ensino Nova Era, | 21/09 a
Psicomotoras MG. 25/09/87
Curso Recreacéo Atividades | Escola Técnica Federal de | 30/10 a
Psicomotoras Ouro Preto. 01/11/87
Curso de Recreio (treinamento, | Diretoria de Esportes de Minas | 09 a 13/11/87
monitores, Rua Recreio) Gerais.
Curso Recreacéo Atividades | Universidade  Federal  de | 20 a 25/11/87
Psicomotoras Vicosa — Vigosa, MG.
Curso Recreacéo Atividades | Escola  de Ed. Fisica | 26 a 30/11/87
Psicomotoras Muzambinho, MG.
Curso Recreacéo Atividades | Curitiba — Parana. 04 a 10/12/87
Psicomotoras
Curso Recreacéo Atividades | 72  DRE -  Governador | 12 a 17/12/87

Psicomotoras

Valadares, MG.

Fonte: Arquivos do Departamento de Educagéo Fisica da UFMG. Caixa: Relatdrios Individuais 80-87. Pasta:
Relatdrios 1987 Individuais. Documento: Relatérios individuais Leila e Barbosinha, 1987.

Além desses cursos de Recreacdo, constam, nos documentos analisados, que o

professor Barbosinha organizou e orientou, no ano de 1987, diversas Ruas de Recreio®>

em Belo Horizonte (BH) e em algumas cidades do interior mineiro. As realizadas em BH

ocorreram: Bairro Serra Azul, FEBEM, Parque das Mangabeiras; Bairro Senhora de

Fatima; Colégio Arnaldo; Sede Campestre do Bemge; Bairro da Graga. Ja as ocorridas no

interior de MG foram: Timoéteo; Coronel Fabriciano; Santa Luzia; Contagem; Ouro

Branco. Ressalto que foi recorrente encontrar nas fontes

356

uma relacdo de cursos de

%5 Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Relatérios Individuais 80-87. Pastas:
Relatérios 1986 e 1987 Individuais. Documento: Relatorios individuais Leila e Barbosinha, 1986 e 1987.
%% Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: Relatérios Individuais 80-87. Pasta:
Relatérios Individuais 1980 a 1987. Documento: Relatorios individuais Leila e Barbosinha, 1980 a 1987.
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recreacdo e Ruas de Recreio desenvolvidos pelo professor Barbosinha anualmente, como
parte de seu trabalho na EEF-UFMG.

Quanto as acOes da professora Leila, ela coordenou a Manha de Lazer no Parque
das Mangabeiras, a Manhd de Lazer na Escola Municipal Santos Dumont e a Tarde de
Lazer na EEF/UFMG. Também foi responsavel pelo Encontro sobre a Recreagdo/Lazer no
Curso da EEF-UFMG, todas essas acdes ocorreram em 1988%".

Ademais, em 1990, essa professora foi idealizadora e integrante do projeto de
ensino®® que culminou com a criacdo do Centro de Estudos de Recreacdo/Lazer da Escola
de Educagdo FisicalUFMG (CELAR)®®. Esse centro tinha por objetivo de aprofundar
conhecimentos sobre essas tematicas, além de estabelecer intercdmbio com outras
instituicbes e criar um centro de documentacdo especifico sobre a recreacdo e o lazer.
Conforme consta na ata do Departamento de Educacio Fisica®*® da EEF-UFMG, do dia
doze de margo de mil novecentos e noventa:

A presidente solicitou aos membros da Camara que apreciassem 0s projetos de
ensino, pesquisa e extensdo que seriam lidos. A profa. Marilita apresentou o
projeto de ensino ‘Criacdo do Centro de Estudos em Recreacdo e Lazer da
UFMG’ (CELAR). O projeto ¢ coordenado pelas professoras Marilita A. A.
Rodrigues e Ydalga Maria Ribas Rezende. Orientado pela profa. Leila Mirtes S.

Magalhdes Pinto e tem a participagdo das professoras Maria Glaucia Costa e
Eustaquia Salvadora e da discente Claudia de Barros. O projeto foi aprovado.

Assim, idealizado pela professora Leila, coordenado pelas professoras Marilita
Arantes e Ydalga, além da participacdo das professoras Maria Glaucia e Eustaquia
Salvadora, o Centro de Estudos de Lazer e Recreacdo (CELAR) foi criado em 1990, com o
objetivo de agrupar esforgos de académicos, profissionais e pesquisadores de Vvarios
campos do conhecimento sobre o lazer e a recreacdo. O CELAR foi implantado,
inicialmente, como um projeto de ensino®* e, portanto, teve suas primeiras agdes voltadas

ao ensino da graduacdo e, também, ao da pés-graduacao. Sobre este Gltimo, refiro-me ao

%7 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: INA Individuais 88-91. Pasta:
Relatérios 1988 Individuais. Documento: Relatdrio individual Leila, 1988.

%58 A professora Leila estava de licenca nesse periodo, mas foi a mentora da criacdo do CELAR, fruto de seus
estudos no mestrado. Arquivos do Departamento de Educacéo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias
e Elei¢es. Documento: Atas da Camara do Departamento de Educagéao Fisica da UFMG, 1986 a 1991

%9 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Relatérios Globais 85-97. Pasta:
Relatério Global DEFs. Documento: Relatério individual Leila, 1991.

%0 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias e Eleigdes.
Documento: “Atas da Camara do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG”, 1986 a 1991.

%1 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Relatérios Globais 85-97. Pasta:
Relatério Global DEFs. Documento: Relatério individual Leila, 1991.
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curso de Especializagdo em Lazer — Pds-Graduagdo Lato Sensu — que integrou/integra as
atividades académicas da EEFFTO-UFMG desde 1993 (CELAR, 2015).

Dessa forma, considero a implantacdo do CELAR, que foi uma proposta
interdisciplinar desde a sua origem, outra referéncia para as mudancas nos discursos sobre
recreacdo e lazer na EEFFTO-UFMG. Segundo Pinto (2017), as discussfes no coletivo
foram uma marca desse centro, pois as acdes nos campos do lazer e da recreagdo eram
discutidas e problematizadas em grupo, inclusive com repercussdes nas disciplinas que
desenvolviam estudos sobre essas tematicas.

Assim, o grupo que participou da criagdo do CELAR sinalizou outras
possibilidades de trabalho com a recreacdo e o lazer, além de contribuir para a
configuracdo desses campos de maneira mais reflexiva, voltada para as questes sociais,
politicas, historicas e econdmicas que demarcaram esse campo do saber.

Isso posto, retomo a premissa que apresentei no inicio deste trabalho: a mudanca de
protagonismo demarcaria a mudanga nos discursos sobre a recreacdo e o lazer na
EEFFTO-UFMG. Essa premissa se mostrou verossimil, pois tanto as mudancas nos
discursos presentes nas disciplinas ligadas a essas tematicas, quanto a criacdo do CELAR
foram ac¢des marcadas pelo protagonismo de alguns docentes. Contudo, percebo que foram
modificacbes discursivas relacionadas a participacdo coletiva, ou seja, um protagonismo
coletivo que demarcou transformacdes significativas nos discursos sobre as tematicas
analisadas nesta pesquisa.

Conforme demonstrei ao longo deste texto, as fontes evidenciaram que foram
mudancas de protagonismo que marcaram as mudancgas de discursos sobre essas areas.
Ressalto, porém que ndo se trata da mudanca de protagonismo individual, mas sim de uma
mudanca que tinha o mote do coletivo. Portanto, o trabalho em grupo se caracterizou como
um elemento essencial para a mudanga nos discursos. O protagonismo nao era mais
particular, mas em conjunto. Esse protagonismo coletivo foi propicio a criacdo de um
ambiente que incentivava a troca de saberes, afinal, pude perceber que é dificil estabelecer
um campo, uma area de atuagdo, apenas com agdes individuais.

Com efeito, as enunciagdes presentes nos documentos demonstram que 0s
caminhos percorridos pelos docentes que atuaram no campo da recreacdo e do lazer foram,
em alguns momentos, distintos. Refiro-me aos interesses, desejos, com relagdo as
pesquisas, as acOes de extensdo e ao ensino. Nessa medida, enquanto um grupo liderado

pela professora Leila se aproximava do campo do lazer, outro associado ao professor
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Odilon se consolidava na area da recreagdo. Inclusive, a denominacdo utilizada por
docentes diferentes em suas acOes de extensdo, como, Ruas de Recreio ou Manhés de
Lazer, evidencia as diferentes visdes sobre essas tematicas a época. Isso demonstra,
também, que esses professores tinham, pelo menos, as aulas como um espago de
autonomia.

Nesse contexto, o professor Barbosinha (Odilon) teve um papel relevante, de
protagonista nos discursos sobre a recreacdo. Quanto as mudancas nesses discursos, foram
marcadas pela mudanca de protagonismo baseada na coletividade, onde as agdes seriam
construidas em conjunto.

A propo6sito, a professora Leila se afastou para cursar o Mestrado®®

em Educagéo
Fisica, na linha de pesquisa sobre o Lazer, na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), no periodo de 1989 a 1991. Ao retornar a EEF-UFMG, ela assumiu a
disciplina Introducdo & Recreagéo e aos Estudos do Lazer*®®. Todavia, com o afastamento
da referida docente, a professora Ydalga Maria R. Rezende, que também atuava com as
disciplinas de Teoria da Recreacdo e Pratica da Recreacdo, explicou que teria
dificuldades em assumir sozinha essas cadeiras. E, entdo, outros professores atuaram nessa
cadeira durante o afastamento da professora Leila, como: Talio Max Ferreira Leite e
Marilita Aparecida Arantes Rodrigues®**.

Ressalto, porém, que as acdes desses protagonistas tinham relagdes com as
mudancas na formacao profissional que se apresentava a época. Refiro-me, aos anos finais
da década de 1980 que foram balizados por transformaces significativas na producdo do
conhecimento sobre o lazer e a recreacdo®®. Exemplificando essa questio, em 1989
ocorreu 0 1° Encontro de Profissionais de Recreacdo e Lazer, em Brasilia. Esse evento

tornou-se um marco para 0s estudos na area e passou a ser denominado, oficialmente,

%2 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: INA Individuais 88-91. Pasta:
Relatérios 1989 Individuais. Documento: Relatdrio individual Leila, 1989.

%3 Arquivos do Departamento de Educagdo Fisica da UFMG. Caixa: INA Individuais 88-91. Pasta:
Relatérios Individuais 1991. Documento: Relatdrio individual Leila, 1991.

%4 Arquivos do Departamento de Educacdo Fisica da UFMG. Caixa: Atas de Assembleias e Eleicdes.
Documento: Atas da Camara do Departamento de Educacédo Fisica da UFMG, 1986 a 1991

%5 Desde os anos finais de 1960 e, também, na década de 1970 hé& elementos que apontam um incremento
nos estudos do lazer e da recreagdo, como: a realizacdo do | Encontro Nacional sobre o Lazer, subtitulo
“cultura, recreacdo e Educagdo Fisica”, realizado no Rio de Janeiro em 1975 (BICKEL, 2014); a criagdo do
Centro de Estudos de Lazer e Recreacdo (Celar) pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(PUC-RS) em 1973 e a realizacdo do primeiro Curso de Especializacdo em Lazer, Pds-Graduacdo Lato
Sensu, em 1974, pela PUC-RS (GOMES; MELO, 2003).
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Encontro Nacional de Recreacdo e Lazer (ENAREL) a partir de sua quinta®®

(MARCELLINO, 2014).

Adicionalmente, a abertura de cursos de Pos-Graduacao Stricto Sensu, em diversas

edicédo

areas, impactou mudancas na formacao profissional ligada ao campo dos estudos do lazer e
da recreacdo, o que possibilitou dissertagdes e teses que abordaram esses temas
(ISAYAMA,; OLIVEIRA, 2014). Exemplo disso ocorreu com a professora Leila Mirtes
que cursou o mestrado na UNICAMP e desenvolveu uma pesquisa intitulada A
Recreacdo/Lazer e a Educacdo Fisica: a manobra da autenticidade do jogo (PINTO,
1992). Portanto, a abertura da Po6s-Graduacdo foi um estimulo para a produgdo de
conhecimentos sobre lazer e recreagdo, além de contribuir com a formacdo de
pesquisadores e docentes para atuar nos diversos graus de ensino.

Assim, apontei que havia um campo em ebulicdo, em um momento marcado por
mudancas epistemoldgicas na area, o que propiciou elementos para uma formacgdo e
atuacdo académica e profissional diferenciada. Portanto, a formagéo profissional contribui
na formacdo das subjetividades, pois produzem sentidos e significados sobre o sujeito. Da
mesma forma, os discursos veiculados ndo somente representam uma realidade, eles,
também, produzem aquilo que nomeiam. Nesse sentido, ndo existem discursos certos ou
errados, falsos ou verdadeiros, mas discursos definidos que se tornam certos e verdadeiros.
Afinal, toda formacdo deseja modificar algo em alguém, assim evidencio que ndo ha
neutralidade nas experiéncias vivenciadas, pois constituimo-nos como sujeitos em meio a
uma multiplicidade de praticas, de experiéncias e de discursos (PARAISO, 2010).

Concluindo, ndo pretendi, neste trabalho, tracar uma sucessdo cronoldgica de
acontecimentos, nem estabelecer hierarquias de valor entre os saberes trabalhados e as
tematicas recreacdo e lazer, nem mesmo estabelecer que determinados discursos fossem
considerados certos ou errados. Pois, ao inspirar-me na arqueologia foucaultiana para
conduzir as andlises, procurei apresentar as regularidades dos enunciados; tratar, de forma
ndo binaria, as visbes que se contradiziam; ndo considerar os discursos como falsos ou
verdadeiros, mas sim descrever suas funcdes, variagOes e apresentar suas possibilidades e
efeitos na formagéo dos alunos. Ademais, ao abordar o protagonismo dos professores,

procurei destacar quem estava autorizado a emitir determinados discursos e de qual lugar,

%6 Esse encontro era chamado, informalmente, de ENAREL a partir da terceira edicdo, pois, para ndo
restringir a participagdo ao evento de pessoas que estivessem interessadas, decidiu-se retirar o vocéabulo
profissionais de sua denominacdo (MARCELLINO, 2014). Atualmente, estd em sua vigésima nona edicéo e
previsto para ocorrer, em Caruaru, Pernambuco, no periodo de 15 a 18 de novembro de 2017, com o subtema
Lazer e Urbanizagdo: viver comunidade (ENAREL..., 2017).
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privilegiado, isso ocorria. Enfim, apontei que as acbes singulares desses docentes
apresentam relacdes que envolvem a formacgéo, os interesses e a visdo de mundo dos
sujeitos envolvidos, evidenciando que a atuacdo e a formacdo profissional estdo

imbricadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta tese procurei analisar os discursos oficiais da recreacdo e do lazer
nos curriculos formais do curso de EF da EEFFTO-UFMG, de 1952 a 1990. Para isso,
analisei o que esses discursos procuraram divulgar e legitimar em seus documentos,
consequentemente, tive que identificar as estratégias discursivas oriundas das fontes
pesquisadas para compreender os significados difundidos sobre essas tematicas.

Para tal fim, busquei ajuda na histdria para compreender alguns dos discursos
oficiais presentes na formagdo superior em EF em MG. Por conseguinte, adotei uma
narrativa apoiada na historia cultural, que seria uma escrita contra os padrdes hegemonicos
de uma historia positivista, uma escrita que se opdem as narrativas totalizantes.
Fundamentando essa escrita, inspirei-me em conceitos presentes na fase arqueoldgica de
Michel Foucault.

Assim, ao investigar os discursos emanados dos curriculos oficiais da EEFFTO-
UFMG, tive que compreender as relaces de poder e saber manifestas nos documentos
consultados. RelacBes essas muito estreitas e intimas, nas quais discuti que o poder precisa
de discursos que corroborem certos saberes para que seja legitimado. Da mesma forma,
todo saber necessita das relagcbes de poder para que seja considerado verdadeiro. Assim,
poder e saber estdo imbricados por uma reciproca dependéncia.

As fontes constituidas como corpus documental deste meu estudo ndo foram
tratadas como representacbes da realidade, nunca como verdades estabelecidas, nem
apenas como ilustracdes de episodios, de questdes. Assim, 0s relatos apresentados
referiram-se as aproximacdes possiveis com o0s acontecimentos, buscando interpreta-los e
jamais considera-los como verdades dadas.

Posto isso, esclareco que a recreagdo, como um saber, fez parte da formacéo
profissional em EF em MG desde os seus primdrdios. Isso ocorreu nas diversas escolas de
Educacdo Fisica que fizeram parte dessa historia, a saber: a Escola de Educacéao Fisica das
Faculdades Catolicas de Minas Gerais (FCMG); a Escola de Educacéo Fisica do Estado de
Minas Gerais (EEFEMG); a Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (EEFMG),
originaria da fusdo das duas anteriores; a Escola de Educagdo Fisica da Universidade
Federal de Minas Gerais (EEF-UFMG). Esta surgida com a federalizacdo da EEFMG

passou a chamar-se Escola de Educagdo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da
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Universidade Federal de Minas Gerais (EEFFTO-UFMG) com a participacdo dos cursos
de Fisioterapia e Terapia Ocupacional nessa instituigéo.

Com referéncia aos discursos relativos a recreacdo nessas escolas, foram
demarcados por enunciacdes que os relacionavam a diversos aspectos, entre eles: as
sessdes de pequenos e grandes jogos; & associacdo entre 0s jogos e a recreagdo, mas
numa perspectiva técnico-metodoldgica; ao jogo em carater recreativo, 0 jogo recreativo;
a recreacao ativa e passiva; a recreacdo como arma de dois gumes, ou como instrumento
de dois gumes; as Ruas de Recreio. Ressalto, ainda, que nessas escolas a recreacao ligava-
se as enunciagOes interesse e prazer, logo, a busca pela diversdo caracterizava essa area.
Assim, nesse contexto, recreacdo associava-se a jogos, recreacdo e infancia. Dai a
manifestacdo de uma abordagem técnica e metodoldgica de reproducéo de atividades, com
fins de canalizar as tensdes e amenizar os problemas sociais. Contudo, ao mesmo tempo, a
recreacdo se entrecruzava com os discursos bioldgico, psicoldgico e socioldgico numa
tentativa de superar a perspectiva biol6égica presente na formacdo da época. Em suma,
essas enunciacdes marcaram os discursos da recreacao nessas escolas de EF.

A propdsito, vale lembrar que as fontes apontam que a recreacdo foi inserida na
matriz curricular da EEFMG, em 1963, devido aos aspectos legais, como o Parecer 298/62
do Conselho Federal de Educacgdo, que incorporou essa cadeira ao Curriculo Minimo dos
cursos de EF a época, e, também, as reformas curriculares provenientes dessa instituicao.
Sobre os curriculos da EEFMG, eles eram vistos como uma ordenacdo das disciplinas a
serem lecionadas em cada curso.

A recreacdo como ocupacdo das horas de lazer também esteve presente em
algumas enunciacgdes analisadas nos documentos, como: “O que s&o horas de lazer? Como
se enquadram no contetdo da recreagdo?”’; “Significado da expressdo ‘horas de lazer’”;
“Qual a importancia da recreagdo nas horas de lazer?”; ou entdo “Pode haver recreagdo
fora das horas de lazer?”. Dessa forma, a recreacdo seria uma atividade, uma possibilidade
de uso das horas de lazer. Enquanto isso, o lazer estaria relacionado ao vocabulo horas, ao
tempo livre. Portanto, nas fontes pesquisadas, lazer e recreagdo foram considerados
fendmenos distintos, mas que se entrelagavam e contribuiram nos percursos da historia da
EF no Brasil.

Ainda com relacdo ao lazer, as primeiras enunciagdes que encontrei nos
documentos oficiais dataram de 1962, na EEFMG, e relacionavam-se a educacdo pelo

lazer, porém ressaltando o proveitoso uso das horas livres. Nessa perspectiva, a época, a
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temaética estaria ligada a usos adequados, a meu ver, marcados por uma visdo utilitaria e
moralista. Essa visdo demarcou o campo da EF e, consequentemente, os estudos ligados ao
lazer e a recreacdo. Contudo, os discursos relativos ao lazer nos documentos oficiais,
passaram, entdo, a ter proeminéncia na década de 1980. Em outras palavras, os vocabulos
lazer e recreagdo passaram a constar, conjuntamente, nos topicos de estudos e avaliacdes
das cadeiras ligadas a essas temaéticas.

Nesse interim, com o processo de federalizacdo, a EEFMG tornou-se EEF-UFMG
e, em seguida, foram criadas as disciplinas Recreacdo | e Il. As enuncia¢Bes oriundas
dessas cadeiras eram parecidas com as emanadas da sua antecessora, a disciplina
Recreacédo da EEFMG. Da mesma forma, esses discursos se mantiveram nas disciplinas
Teoria da Recreacdo e Pratica da Recreacdo, que substituiram, respectivamente, as
cadeiras de Recreacdo | e Recreacao Il.

Conforme anélises dos documentos pesquisados, alguns acontecimentos foram
relevantes para a historia da EF no Brasil, embora tenham tido pouco impacto sobre as
mudancas nos discursos da recreacdo e do lazer, oriundos do chamado curriculo prescrito,
o curriculo oficial da EEFFTO-UFMG. Refiro-me, por exemplo: aos aspectos legais que
demarcaram a historia da EF; as reformas curriculares que criaram e extinguiram
disciplinas ligadas & recreacdo e ao lazer nas Escolas de Educagdo Fisica em MG; ao
processo de federalizacdo; a instauracdo de um regime autocréatico; a reforma universitaria
de 1968, com a criacdo de leis para calar e perseguir aqueles que questionavam o sistema
vigente.

Em suma, as fontes evidenciaram estreita relagdo entre as mudangas de
protagonismo e as mudancas ocorridas nos discursos ligados a recreacdo e ao lazer.
Inicialmente, foram modificacdes pontuais, ligadas a temas especificos que foram
incluidos nos curriculos atrelados e essas areas ou mesmo deles excluidos. A meu ver, uma
mudanca marcada por protagonismos individuais. Contudo, na década de 1980 iniciaram-
se mudancas mais profundas em relacdo aos estudos da recreacao e, mais evidentemente, a
area do lazer. Inclusive, essas transformacfes materializaram-se na criagdo do CELAR e
no surgimento da disciplina Introducdo a Recreacdo e aos Estudos sobre o Lazer, na
matriz curricular da EEFFTO-UFMG. Percebo, nesses casos, que se manifestaram
mudangas marcadas pelo protagonismo coletivo.

Com efeito, o protagonismo coletivo demarcou uma mudancga epistemoldgica e

discursiva presente nos documentos analisados. Contudo, esses docentes ndo se achavam
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sozinhos nesse processo, mesmo porque é dificil crer que as pessoas tenham absoluta
independéncia em relagdo as determinacdes estruturais da sociedade. Isso, por sua vez,
demonstra as conexdes entre a visao de mundo e de sociedade com a formacao profissional
desses docentes.

Explicando melhor, o sujeito se constitui nas linguagens, nos discursos, nas
enunciagdes, nos modos de subjetivacdo, nas relagdes de poder e saber, em sintese, 0
sujeito € aquilo que se diz, ele é, também, uma producdo discursiva. Tego, assim, uma
ligacdo intima entre o protagonismo dos docentes com a formacao profissional. Em outras
palavras, estudar a formacédo profissional dos sujeitos € entender que todo curriculo deseja
ensinar alguma coisa a alguém, deseja formar alguém para uma determinada sociedade e
ele forma.

Além disso, nas andlises que desenvolvi, ao longo deste estudo, procurei,
frequentemente, apontar as enunciacbes emanadas de seu processo histérico, aquilo que
existiu em sua materialidade, continuidade e dispersdo. Nao tive, porém, a intencdo de
proceder de modo linear nas discussdes e sim apreender os discursos de cada momento
historico. Isso reforca a ideia de que cada objeto historico deve ser examinado em seu
contexto particular, evitando-se uma visao de histéria Gnica e universal.

Acredito que outras fontes poderiam enriquecer as discussoes desta tese, contudo o
grande nimero de documentos registrados exigiu-me um esforco e um tempo além do
previsto, impossibilitando-me recorrer a outros documentos ou a outras abordagens
metodoldgicas. Além disso, as areas do lazer e da recreacdo envolvem numerosos
personagens, 0 que requer estudos aprofundados de suas trajetdrias singulares acerca da
atuacdo e da formacdo profissional nesses campos. Admito, pois que este trabalho
apresenta lacunas, questdes nao foram respondidas, enuncia¢Ges ndo interpretadas ou ndo
percebidas, enfim, diversos angulos deste tema ainda merecem ser explorados.

Por outro lado, minha intencdo ndo era e nem poderia ser esgotar a discussdo sobre
0 assunto, nem tampouco apreender o que seria verdadeiro, ou mesmo tecer juizos de valor
sobre as tematicas estudadas. Assim sendo, as analises que desenvolvi podem ser
reexaminadas, novas fontes podem ser pesquisadas e aparecerem outras interpretacoes.
Desse modo, espero que esse estudo possa contribuir para 0 avanco nas reflexdes sobre os
discursos que marcaram a constituicdo da recreacdo e do lazer como saberes presentes na

formagéo profissional em EF na EEFFTO-UFMG. E, entdo, algumas lacunas nas
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discussdes historiograficas, curriculares e, especialmente, ligadas & formacgdo e atuagédo
profissional em recreacéo e lazer poderdo ser preenchidas.

Em ultima analise, em alusdo ao inicio deste estudo, reafirmo que ndo héa
neutralidade nas pesquisas, pois elas sdo atravessadas por nossas visoes de sociedade, por
nossos desejos e por questdes objetivas e subjetivas que se entrelacam e demarcam nossas
escolhas. Com efeito, a minha histéria de vida, meus anseios, minhas aspiracdes e
interesses € que me levaram a area da Formacao Profissional em Lazer e a desenvolver esta
tese. Enfim, que outros estudiosos também se aventurem por esse campo de pesquisa e

construam suas trajetorias e saberes...
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